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Ozet

21. ylzyilin hizla degisen ve gesitlenen toplumsal yapisi, egitimde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi ve 6grencilerin Ust dlzey
bilissel becerilerle donatilmasi ihtiyaglarini beraberinde getirmektedir. Bu becerilerin basinda yer alan elestirel disiinme, bireylerin
bilgiye ulasma, bilgiyi dederlendirme ve anlamlandirma sireglerini yonlendiren temel zihinsel becerilerden biridir. Bireylerin
elestirel distinme becerilerini egitim yoluyla dogal olarak destekleyen bazi ¢cagdas 6gretim yaklasimlari bulunmaktadir. Bunlardan
biri olan farklilastirilmig dgretim, sinif ortaminda 6grenci farkliliklarini gézeterek 6grenme sireglerini yeniden yapilandirmayi
hedeflemektedir. Ozellikle 6gretmen adaylarinin meslege hazirlik siirecinde elestirel diisinme becerilerine sahip olmalari ve
farklilastirilmis 6gretim uygulamalarina iliskin egitim almalari, meslede basladiklarinda nitelikli 6gretim slregleri yiritebilmeleri
acisindan kritik bir dneme sahiptir. Bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin elestirel diisinme egilimleri ile farklilastirilmisg
ogretim 0z yeterlik algilari arasindaki iliskiyi incelemek ve bu degiskenlerin demografik faktorlere gore anlamli farklilik gosterip
gostermedigini belirlemektir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel arastirma modeli kullanilmistir. Bu ¢calismanin
orneklemini, 2024-2025 akademik yili bahar déneminde Tirkiye’nin Marmara bolgesinde bulunan bir devlet Universitesinin lisans
O6grenimine devam etmekte olan (1., 2., 3. ve 4. sinif) 1032 6gretmen adayi olusturmaktadir. Katilim gonillilik esasina
dayandirilmistir. Veriler, Elestirel Diisinme Egilimi Olcegi ve Farklilastirilmis Ogretim Oz Yeterlik Olcegi araciligiyla toplanmis ve
SPSS 26 paket programi ile analiz edilmistir. Demografik degiskenlere (sinif ve egitim alinan bolim) gore katilimcilarin elestirel
dustinme egilimleri ile farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlik algilarina iliskin puan ortalamalarinin normal dagilim géstermediginin
belirlenmesi nedeniyle verilerin analizinde parametrik olmayan testler kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin
elestirel diisinme egilimlerinin ve farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlik algilarinin yiksek dlizeyde oldugu, ayrica bunlarin arasinda
orta duzeyde pozitif yonde anlamli bir korelasyon bulundugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin sonuglarindan hareketle,
katilimcilarin elestirel diisinme becerilerini destekleyici ve farklilastirilmis 6gretime yonelik bilgi ve deneyim kazandirici iceriklerin
O0gretmen adaylari agisindan birbirini destekleyecek nitelikte olmasi sebebiyle, bu iceriklerin birbirini kapsayacak sekilde
tasarlanarak 6gretmen yetistirme programlarina entegre edilmesi dnerilmistir.
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Abstract
The rapidly changing and diversifying social structure of the 21st century necessitates the consideration of individual differences

in education and equipping students with higher-order cognitive skills. Critical thinking, which is at the forefront of these skills, is
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one of the fundamental mental abilities that guide individuals' processes of accessing, evaluating, and interpreting information.
There are some contemporary teaching approaches that naturally support individuals' critical thinking skills through education.
One of these, differentiated instruction, aims to restructure learning processes in the classroom environment by considering
student differences. It is critically important for teacher candidates to possess critical thinking skills and receive training on
differentiated instruction practices during their professional preparation process, as this will enable them to conduct high-quality
teaching processes when they begin their careers. The purpose of this study is to examine the relationship between pre-service
teachers’ critical thinking dispositions and their perceptions of differentiated instruction self-efficacy, and to determine whether
these variables show significant differences based on demographic factors. In the study, the relational research model from
quantitative research methods was used. The sample for this study consists of 1032 pre-service teachers (1st, 2nd, 3rd, and 4th
year students) who are currently enrolled in undergraduate studies at a state university located in the Marmara region of Turkey
during the spring semester of the 2024-2025 academic year. Participation is based on voluntary principles. Data were collected
through the Critical Thinking Disposition Scale and the Differentiated Instruction Self-Efficacy Scale and analyzed using the SPSS
26 software package. Due to the determination that the mean scores of participants' critical thinking tendencies and differentiated
teaching self-efficacy perceptions did not show a normal distribution according to demographic variables (class and department
of study), non-parametric tests were used in the data analysis. The research concluded that pre-service teachers' critical thinking
tendencies and self-efficacy perceptions of differentiated instruction were high, and there was a moderate positive and significant
correlation between them. Based on the research findings, it is recommended that these contents be designed to overlap and
integrated into teacher training programs, as they are mutually supportive for teacher candidates in terms of providing knowledge

and experience for critical thinking skills and differentiated instruction.
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GIRIS

Bireylerin bilgiye erisim sekli ve sosyal yap1 arasinda kayda deger bir iligki ge¢mis ¢aglardan 21.
yiizylla kadar siiregelmistir. 21. ylizyilda teknolojinin gelisimiyle birlikte etkisini artiran
kiiresellesmenin de bu doniisiimii etkiledigi diisiiniilmektedir. Kolosova ve digerlerine (2020) gore,
kiiresellesme biiyiik bir akim halinde sosyokiiltiirel degisimlere yol agmaktadir. Toplumu olusturan
bireylerin bilgi edinmelerini saglayan en yaygin yollardan biri olan egitimin de teknoloji, bilgiye erisim
ve sosyokiiltiirel yap1 gibi alanlardaki bu degisimi dikkate alan ve gilincel bir anlayisla verilmesi daha
da onemli hale gelmistir. Bireylerin egitimi i¢in ihtiya¢ duyulan 6grenme-6gretme etkinliklerini
diizenlemek igin tasarlanmis 6grenme ortamlari olan okullarin ve bu etkinliklerin ¢ergevesini olusturan
egitim programlarmin (Ozden, 2011), bu rollerini etkin bir bigimde devam ettirebilmeleri admna 21.
yiizyilda yasanan bu hizli degisimleri kapsayacak ve bunlarm getirdigi sorunlarla miicadele yollarini
ogrencilerin 6grenmelerini saglayacak sekilde giincel tutulmasi gerekmektedir. Bilgi ¢caginda yasanan
teknolojik imkanlar sayesinde diinyanin her yerinden insan birbiriyle aninda iletisim kurabilmekte ve
bilgi aktarimi gergeklestirebilmektedir. Ote yandan bu durum dezenformasyonlarin da gercek bilgilerle

karigarak hizlica yayilmasi sonucunu dogurmaktadir. Bu nedenle bilgi ¢aginin egitim anlayisinda;
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gercek bilgiyi dezenformasyondan ayirabilen ve yeni gelismelerin kendisine ve topluma yararlari ile
zararlarmi anlayip secimlerini buna gore gerceklestirebilen bireyler yetistirmek bir gereklilik olarak

goriilmektedir (Giirsan vd., 2021).

Bu baglamda bireylerin dogruyu yanlistan, faydali bilgiyi faydasiz bilgiden ayirt edebilmeleri i¢in
elestirel diisiinme kavrami 6n plana ¢ikmaktadir. Elestirel diisiinme Giirkaynak ve digerlerine (2008)
gore, bireylerin alisilmis kaliplarin disinda durarak her tlirden bilgiyi degerlendirdikleri, degisik
acilardan ve sonuglarina yonelik sorguladiklari; muhakeme etme, mantik ve kiyaslama yontemlerinden
yararlanarak belli fikir, kuram ve davraniglara eristikleri diisiinme tiiriidiir. Zoller’a (1993) gore ise,
elestirel diistinme; neyin kabul edilip edilmeyecegine, neye inanilacagina yonelik mantikli ve sonug
odakl1 degerlendirmedir ve iist diizey biligsel beceriler arasinda yer almaktadir. Bireyleri 21. ylizyilda
sorgulayan ve dogruyu bulabilen bireyler olarak yetistirmek i¢in egitim yoluyla elestirel diisiinme
becerilerini desteklemek her zamankinden daha 6nemli bir hale gelmistir. Bunu saglamak icin de
ogrencilerin her bireye ayni 6gretim yontemlerinin uygulandig1 yaklagimlardan daha giincel ve bireysel
farkliliklar1 dikkate alarak &grenme-0gretme etkinliklerini, 6grenme ortamlarimi ve degerlendirme
yaklagimlarin1 bunlara gore cesitlendiren Ogretim yaklasimlari egitim programlarinda ve pratikte
merkeze almmalidir. Bireylerin elestirel diisiinebilmelerini destekleyen Ogretim stratejilerinden en
giincellerinden biri olan farklilagtirilmis  6gretim  Ogrencilerin  farkli  gegmis  bilgilerini,
hazirbulunugluklarimi, dil becerilerini, 6grenme tercihlerini ve ilgilerini fark etmek ve bunlarn dikkate
alarak karsilik vermektir (Hall, vd., 2004). Diger bir tanima gore farklilagtirilmig 6gretim, 6gretmenlerin
her 6grencinin gereksinimlerini karsilamak igin stratejik planlama yapmalarina olanak taniyan bir
Ogretim yaklagimidir (Onyishi ve Sefotho, 2020). Bu noktada farklilastirilmis 6gretim modelinin
uygulandigi siniflarda hem 6gretimin kalitesinin artacagi hem de 6grencilerin farkliliklara duyarli, farkli
fikirlerden beslenen, bunlar degerlendirerek elestirel diisinme becerilerini giiglendiren &grenciler

olarak yetisebilecekleri diisliniilmektedir.
Farkhlastirilmis Ogretim ve Yapilandirmaci Yaklasim Temelleri

Egitim alaninda yakin gegmiste ve halen gerceklestirilen ¢aligmalarin 6nemli bir kisminda etkisi
goriilen ve Tirkiye nin egitim ve 6gretim programlarimin da dayandirildigi yapilandirmact yaklagim
(Aydin ve Yilmaz, 2010); yakimnsak gelisim alani, diistinme ve 6grenme stilleri, coklu zeka teorisi, beyin
temelli 6grenme ve is birlikli 6grenme ile birlikte farklilagtirilmig 6gretim modelinin de temellerinde
yer almaktadir (Kavut, 2024). Yapilandirmaci yaklasim; Piaget, Vygotsky, Bruner, Gestalt ve Dewey’in
goriislerine dayanmakta olup (Sonmez, 2011), genelde epistemolojik ve yer yer ontolojik agiklamalarla
bilginin dogasini irdeleyen felsefi bir yaklagimdir (Tezci ve Koksalan, 2007). Bilissel, Sosyal ve Radikal
olmak tizere ii¢ tlirden meydana gelen (Arslan ve Cengizhan, 2022) yapilandirmaci yaklagima gore, bilgi
Ozneldir ve her bireyin bilgiyi anlamlandirma siireci farklilik gostermektedir. Yine farklilagtirilmisg

Ogretimin dayandig1 bir bagka temel olan Coklu Zeka Kuramini ortaya koyan Gardner da bireylerin
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biyolojik ve kiiltiirel gegmisleri ve yasantilar1 sebebiyle bos bir sayfa olarak degil farkli zeka tiirleri,
giiclii yonler, ilgi alanlar1 ve bilgi isleme bicimlerine sahip olarak 6grenme ortamlarina gelmekte
oldugunu ifade etmektedir (Gardner, 1999). Bu temellerden hareketle farklilagtirilmig 6gretimin, temel
aldig1 yaklasim itibariyle 0gretimin cesitli bilesenlerinin O0grencinin degisen ilgi, ihtiya¢ ve zeka
tirlerine gore farklilagtirilabilecegini savunan ilkelere dayandigi soylenebilmektedir. Sekil 1°de
farklilagtirilmis 6gretimde dikkate alinan ilkeler, farklilagtirilan 6geler ve géz 6niinde bulunan 6zellikler

verilmistir.

Bir 6gretmenin, 6grencilerin gereksinimlerine gére
\

Farklilagtirmanin

\ J

\
! Y /
Bireysel farkhliklara Esnek Gruplandirma Surekli degerlendirme

ve uyarlama

ilkelerini kullanarak yanit vermesidir.

Ogretmen

gibi mifredat 6gelerinde 6grencilerin

Hazir Bulunusluk : ilgi : Ogrenme Stili
Bunu, cesitli 6gretim ve sinif yénetimi stratejilerini kullanarak yapar:

ozelliklerini dikkate alarak degisiklikler yapabilir.

Sekil 1. Farklilastirilmis Ogretim Modeli (Tomlinson, 2001°den uyarlanmugtir)

Sekil 1°e gore farklilastirilmis 6gretim modeli, 6gretim siirecinin farklilastirilmasini; 6grenme
ortamimin 6grencilerin 6grenmesini destekleyici nitelikte diizenlenmesi, etkili ve kapsamli bir 6gretim
programi olusturulmasi, dgrenme-6gretme siirecinin verimlili§ini yansitan ve devamlilik gosteren
degerlendirme uygulamalarinin gergeklestirilmesi, 6grenci gelisimine duyarli ve esnek bir egitim
anlayisinin  benimsenmesi ve Ogretmenin rehberlik edici bir rol iistlenmesi gibi temel ilkelere
dayandirmaktadir. Farklilagtirma siirecinde, 6grencilerin bireysel hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi alanlar
ve Ogrenme profilleri dikkate alinarak Ogretim etkinlikleri bi¢imlendirilmektedir. Alan yazinda

farklilastirilabilen program 6geleri arasinda sekil 1°de yer alandan farkli olarak; Gregory ve Chapman’in

161



Giimiis & Girgin / Egitim Felsefesi ve Sosyolojisi Dergisi /
Journal of Educational Philosophy and Sociology, 2025, Vol. 6(2), 158-183

(2020) belirttigi tizere, icerik, degerlendirme araglari, performans gorevleri ve Ogretim stratejileri;
Kavut’un (2024) belirttigi iizere igerik, iriin, siire¢ ve Ogrenme ortamlart olarak dort Ogenin
farklilastirilabilecegini ifade eden ¢aligmalar da bulunmaktadir. Ancak bu ¢alismada MEB’in (2024) ve
Tomlinson’in (201) ¢alismalarindan yola ¢ikilarak farklilastirilabilecek 6gretim bilesenlerinin ii¢ ana
baglik altinda toplandigi kabul edilmektedir: igerik, siire¢ ve iiriin. Bu ¢ercevede, 6gretim stratejileri,
degerlendirme yontemleri ve 6grenme ortami bilesenlerinin farklilagtirilmast siire¢ farklilagtirma

igerisinde kabul edilmistir.

Igerigin farkhilastirilmasi, 6grencilerin  hazirbulunusluklart ve ilgi alanlari gdz oOniinde
bulundurularak, oncelikle hangi konu ve becerilerde ne diizeye ulagmalarinin hedeflendigine dair
standartlarin  olusturulmas1 ve sonrasinda belirlenen standartlara uygun bigimde igerigin

yapilandirilmasiyla gergeklestirilmektedir (Gregory ve Chapman, 2020; Griful-Freixenet vd., 2024).

Igerik, mevcut programlardaki igeriklerin nicel ya da nitel olarak farklilastirilmasi ya da tiimiiyle
yeni bir program iiretilmesi yoluyla farklilastirilabilmektedir (Gtil, 2014). Bu sayede her bir 6grencinin
seviyesine gore icerik farklilagmakta ve ileri diizeydeki 6grencilere daha ¢ok icerik veya daha iist
diizeyde icerikler, 6grenme diizeyi diisiik olan 6grencilere ise 6grenmeleri miimkiin olan miktarlarda
icerikler veya daha kolay diizeyde igerikler sunularak duruma uygun bir sekilde farklilastirma
yapilabilmektedir. Siirecin farklilagtirilmasi; 6grenme ortaminin, Ogretim stratejilerinin ya da
degerlendirme tekniklerinin farklilastirilmasiyla gerceklestirilmektedir. Ogrenme ortam, fiziksel ve
psikolojik olmak ftizere ikiye ayrilmakta ve fiziksel ortam; smif ortaminin gereksinimlere gore
sekillendirilmesi, psikolojik ortam ise; olumlu sinif ortaminin saglanmasi yoluyla farklilastirilmaktadir
(Kavut, 2024). Ote yandan siireg farklilagtirirken kullanilabilecek bazi &gretim stratejileri ve
degerlendirme teknikleri bulunmaktadir. Sekil 2°de bu 6gretim stratejileri ve degerlendirme teknikleri

bir sema bigiminde verilmistir.
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Sekil 2. Farklilastirilmig Ogretimde Kullanilan Ogrenme Stratejileri ve Degerlendirme ilkeleri (Kavut,
2024’ten uyarlanmistir)

Sekil 2°de Kavut’a (2024) gore farkhilastirilmig 6gretimde siire¢ farklilagtirilirken kullanilan
Ogrenme  stratejileri ve degerlendirme teknikleri gosterilmistir.  Farklilastirilmis  6gretim
uygulamalarinda, bu strateji ve teknikler kullanilarak 6grenme-6gretme etkinlikleri ve degerlendirme,
dolayistyla da siire¢ dgesi farklilastirilabilmektedir. Uriiniin farklilastirilmasi ise; bireysel veya grup
halinde {iriin meydana getirme, 6grencilerin bilgilerini yazili, s6zlii ya da gorsel bicimde sunmaya iligkin
kararlarinin onlara birakilmasi ve meydana getirilen {irlinlerin 6zelliklerini sergileyen degerlendirme

Olgeklerinden yararlanilmasi gibi yontemlerle gergeklestirilebilmektedir (Zoraloglu ve Sahin, 2022).

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Ortak Metni’nde farklilastirilmis 6gretime “Farklilagtirma”
basligiyla yer verilerek, MEB’e (2024) gore bu modelin nasil yorumlandigi agiklanmigtir. Bu baglamda
model destekleme ve zenginlestirme yaklasimlari gercevesinde degerlendirilmistir. Bireyler arasinda
bilissel, fiziksel ve psikososyal oOzellikler agisindan farkliliklar bulunmakla birlikte, programlar
cogunlukla benzer gelisim oOzelliklerine sahip bireyleri temel alarak hazirlanmakta; bu da o6zel

gereksinimi olan bireylerin ihtiyaglarinin g6z ardi edilmesine neden olabilmektedir (Kadirhan ve Sat,
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2025, Kaya vd., 2022). Bu bireyler yasitlarma gore daha ileri ya da geri diizeyde olabildiginden,
farklilastirilmis 6gretim kapsaminda hem destekleyici hem de zenginlestirici stratejiler Onem
kazanmaktadir. Ayverdi ve Aydin (2020) gore, 6zellikle 6zel yetenekli 6grenciler i¢in etkili bir 6gretim
stireci, onlarin potansiyellerini zorlayan ve gelistiren stratejiler gerektirmektedir. Bu noktada,
zenginlestirme yaklagimi akranlarinin ilerisinde olan 6grencilerin daha derin ve ileri diizeyde 6grenme
gergeklestirmesini hedeflerken (MEB, 2024), destekleme yaklagimi ise 6grenmede daha fazla zamana,
tekrar ve farklilastirilmis igeriklere ihtiyag duyan dgrencilere yoneliktir. Ancak modelin farklilagtirilmig
Ogretimi yalnizca 6zel gereksinimi olan bireylerle smirlandirmasi elestiriye agiktir. Zira Gregory ve
Chapman’a (2020) gore, farklilagtirilmis 6gretim yalnizea 6zel egitim gereksinimi olan bireyler igin
degil, tiim 6grencilerin giiclii yanlari, ilgi alanlari, gegmis deneyimleri ve ihtiyaglarini gdzeten kapsayici
bir yaklasimdir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarmin lisans egitimleri siiresince bireysel farkliliklari
tanimalar1, farklilagtirillmig 6gretimin 6nemini kavramalar1 ve bu modeli uygulayabilecek yeterlikleri
kazanmalar1 biiylik 6nem tagimaktadir (Giizel ve Dos, 2025; Huang vd., 2025). Nitekim Kiigiikahmet’in
(2010) 6gretmen yetistirme programlarinin hedefleri arasinda, 6gretim siireglerine hakimiyetin yani sira
bireysel farkliliklar1 goz onlinde bulundurarak Ogrencilerin potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarma

becerisinin de yer aldig1 vurgulanmaktadir.

Elestirel Diisiinme ile Farkhlastirilmis Ogretimin Iliskisel Temeli ve Arastirmanimn

Gerekeesi

Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilati’nin (Organisation for Economic Co-operation and
Development [OECD], 2023) yayimladigi raporda, &gretmenlerin &grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirebilmeleri i¢in etkili 6gretim tasarimlari, uygulama yontemleri ve degerlendirme
tekniklerinden yararlanmalar1 6nerilmektedir. Bu dogrultuda, elestirel diisiinme becerisinin 6grencilere
kazandirilabilmesi icin, tiim Ogrencilere ayni Ogretim yontemlerinin uygulandigi geleneksel
yaklasimlardan uzaklagilarak, 6grenci farkliliklarini merkeze alan 6gretim anlayislarina yonelmek
gerekmektedir. Ogrenci farkliliklarini dikkate alan ve elestirel diisiinmeyi temel alan en giincel
yaklagimlardan biri olan farklilagtirilmis 6gretim, 6gretimin bireysel 6zelliklere gore diizenlenmesini
saglayarak 6grencilerin iistbilissel, elestirel ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir

(Heacox, 2002; akt. Asiroglu, 2016).

Diinya genelinde isbirlikli ve kapsayici gretim stratejilerine yonelen egitim egilimleri, 6gretmen
yeterliliklerine iligkin beklentileri yeniden bi¢imlendirmektedir. Bu dogrultuda, egitimcilerden
farklilagtinlmis 6gretim, kiiltiire duyarh yaklagimlar ve 6grenci merkezli uygulamalar1 kullanmalari
gegmise kiyasla ¢ok daha fazla beklenmektedir. Bu durum, 6gretmen yetistirme programlarinin esnek
ve proaktif bir yapiya sahip olmasini; 6gretmen adaylarini yerel baglamlara uygun bi¢cimde yetistirirken
ayn1 zamanda bu alanlarda donatmasimi zorunlu kilmaktadir (Alsane, 2025; Glimiis ve Girgin, 2024).

Dolayisiyla, 6gretmen yetistirme programlar1 yalnizca dgretim siireclerine hakim bireyler yetistirmekle
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yetinmemeli; bireysel farkliliklara ve kiiresel egitim egilimlerine duyarl, tiim 6grencilerin potansiyelini
ve elestirel diiglinme gibi iist diizey becerilerini en iist diizeye ¢ikarmayi hedefleyen kapsayici ve

farklilastirilmig 6gretim yeterlikleriyle 6gretmen adaylarini mezun etme misyonunu benimsemelidir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimleri ile farklilagtirilmis 6gretim 6z
yeterlik algilar1 arasindaki iligkiyi inceleyerek, bu iki degiskenin 6gretmen yetistirme siireci baglaminda
nasil etkilestigini ortaya koymay1 amacglamaktadir. Ayrica bu iki degiskenin aragtirmanin demografik
degiskenleri baglaminda farklilik gésterme durumunu incelemek amaglanmaktadir. Alan yazinda her iki
degiskenin ayr1 ayri incelendigi calismalar bulunmakla birlikte, elestirel diigiinme egilimi ile
farklilagtirlmis 6gretim 6z yeterlik algis1 arasindaki dogrudan iliskiyi biitiinciil bicimde ele alan
arastirmalara rastlanmamaktadir. Bu calisma, 6gretmen adaylarinin biligsel egilimleri ile pedagojik
yeterlikleri arasindaki iliskiyi Tiirkiye baglaminda inceleyen genis 6rneklemli ¢alismadir. Ayrica, elde
edilen bulgularin 6gretmen yetistirme programlarinin igeriginin yeniden yapilandirilmasina, elestirel
diisiinme ve farklilagtirllmig 6gretim becerilerinin biitiinciil bicimde kazandirilmasina yonelik somut
Oneriler sunmas1 beklenmektedir. Boylece arastirma, hem oOgretmen adaylarinin mesleki gelisim
stireclerine hem de ¢agdas 6gretim yaklasgimlarinin gelecekteki uygulama niteligine katki saglamay1

amaglamaktadir.

Bu kapsamda arastirmada, “Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri ile farklilastirilmis
Ogretim 6z yeterlik algilar1 arasinda anlamli diizeyde bir iligki bulunmakta midir?” ana problemine ve

asagida yer alan alt problemlere yanit aranmistir.
(1) Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri ne diizeydedir?

(2) Ogretmen adaylarmin elestirel diisinme egilimleri siif gore istatistiksel olarak anlamli

farklilik gostermekte midir?

(3) Ogretmen adaylarmin elestirel diisinme egilimleri egitim alnan boliim degiskenine gore

istatistiksel olarak farklilik géstermekte midir?
(4) Ogretmen adaylarmin farklilastirilmig 6gretim 6z yeterlik algilari ne diizeydedir?

(5) Ogretmen adaylarmin farklilastirilmis 8gretim 6z yeterlik algilar1 simf degiskenine gore

istatistiksel olarak farklilik géstermekte midir?

(6) Ogretmen adaylarinin farkhilastirilmis &gretim 6z yeterlik algilari egitim alinan bdliim

degiskenine gore istatistiksel olarak farklilik gostermekte midir?

(7) Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme egilimleri ile farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlik

algilar arasinda anlamli bir iliski var midir?
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YONTEM
Arastirma Modeli

Bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimleri ve farklilagtirilmig 6gretim 6z
yeterlikleri arasindaki iliski ve bu ikilinin arastirmada belirlenen demografik degiskenlere gore
farklilasma durumu incelenmistir. Aragtirma nicel arastirma ydntemleri igerisinde yer alan iligkisel
arastirma deseninde gerceklestirilmistir. Iliskisel arastirma deseni, iki veya daha fazla degiskenin
arasindaki iligkileri tespit etmek ve bu iligkilerin neden-sonug iligkilerini incelemek i¢in gerceklestirilen
bir yontemdir (Fraenkel, vd., 2012). Bu desende her bir katilime1 igin iki veya daha ¢ok degisken

arastirmaci etkisi, kontrolii veya miidahalesi olmadan iligskilendirilmektedir (Creswell, 2002).
Evren ve Orneklem

Aragtirma evreni, 2024-2025 akademik yil1 bahar déneminde Tiirkiye’de lisans egitimi almakta
olan 0gretmen adaylarindan; 6reklem ise 2024-2025 akademik yili bahar doneminde Tiirkiye nin
Marmara Boélgesi’nde bulunan bir ildeki bir devlet {iniversitesinin lisans egitimi almakta olan 1032
Ogretmen adayindan olugsmaktadir. Veriler esasen 1143 6gretmen adaymdan toplanmig ancak aragtirma
gecerligini saglamak adina 111 katilimcidan elde edilen veriler, 6lgeklerde isaretlenmeyen maddeler yer
almasi nedeniyle arastirmaya dahil edilmemistir. Arastirmada kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi
tercih edilmistir. Bu yontem; siirli maddi imkén ve siirenin oldugu ¢aligmalarda, olasilikli 6rnekleme
yontemlerinin diginda bir yontem secilmesi gerektiginde kullamlmakta (Ozdemir, vd., 2024) ve
arastirmacilar gereken 6rneklem boyutuna ulagincaya dek verileri en kolay ulasabildikleri deneklerden

toplamaktadir (Giirbiiz ve Sahin, 2018).

Andrade’ye (2020) gore kolay ulasilabilir 6rnekleme, aragtirmaci igin uygun bir bi¢imde
erigilebilir kaynaktan orneklem olusturulmasidir. Aragtirmada biitge ve siire kisitlari nedeniyle bu
ormekleme yonteminden yararlanilmistir. Ancak Baltaci’ya (2018) gore, kolay erisilebilirlik ve diisiik
maliyet onemli etkenler olsa da Ornekleme siirecinde bu &geler, smirl sayida katilimcidan elde
edilebilecek bilgi miktarini maksimuma c¢ikaracak durumlarin stratejik bi¢imde kararlastirilmasinin
ardindan dikkate alinmalidir. Ayrica kolay ulasilabilir 6rneklemede temsiliyet sinirliligi bulunmaktadir.
Bu baglamda Babbie (2013), kolay ulasilabilir 6rneklemenin temsiliyet sinirliligini agiklarken; bir
kiitiiphanede gerceklestirilen aragtirmada, kiitiiphaneyi daha sik ziyaret eden kisiler 6rneklemde daha
fazla yer alacag ve kiitiiphaneyi daha nadir ziyaret eden kisiler daha az yer alacaklar i¢in, drneklemin
kiitiiphaneye giden 6grencilerin olusturdugu evreni tam olarak temsil edemeyecegi seklinde bir drnek
kullanmistir. Aragtirma 6rnekleminde yer alan 6gretmen adaylarinin demografik bilgilerinden cinsiyet,

smif diizeyi ve egitim alman boliim degiskenlerine gére dagilimi Tablo 1°de yer almaktadir.
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Tablo 1. Katilimeilarin Demografik Bilgileri

f %
Cinsiyet Kadm 756 73,3
Erkek 276 26,7
Sinif diizeyi 1. stmf 232 225
2. smif 303 294
3. simf 277 26,8
4. simf 220 21,3
Egitim aliman boliim Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi 5 0,5
Cografya Ogretmenligi 44 4,3
Fen Bilgisi Ogretmenligi 65 6,3
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi 82 7,9
Ingilizce Ogretmenligi 118 11,4
Japonca Ogretmenligi 56 5,4
Kimya Ogretmenligi 41 4,0
Okul Oncesi Ogretmenligi 79 7,7
Miizik Ogretmenligi 29 2,8
Ozel Egitim Ogretmenligi 116 11,2
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik 96 9,3
Resim-Is Ogretmenligi 37 3,6
Sinif Ogretmenligi 74 7,2
Tiirkge Ogretmenligi 85 8,2
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 105 10,2
Toplam 1032 100

Tablo 1’e gore, cinsiyet degiskeni agisindan katilimcilarin %73,3’iinii 756 kisiyle kadin,
%26,7’sini ise 276 kisiyle erkek 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Tablo 1, simif diizeyi degiskeni
acisindan incelendiginde; katilimcilarin en biiyiik boliimiinii 2. smif diizeyindeki (f: 303; %29,4), en
kiigiik boliimiinii ise 4. sinif diizeyindeki (f: 220; %21,3) katilimcilar olusturmaktadir. Boliim degiskeni
acgisindan katilimeilarin en biiyiik boliimiinii Ingilizce Ogretmenligi boliimiinde lisans egitimi almakta
olan (f: 118; %11,4), en kiigiik boliimiinii ise Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi

boliimiinde lisans egitimi almakta olan (f: 5; %0,5) 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir.

Veriler, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Etik Kurulunun

24.10.2024 tarih ve 15/06 sayili karariyla alinan “Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi” onay1 ve Egitim
Fakiiltesi Dekanlhigindan 17.05.2025 tarihinde alman “Olgek Uygulama Izni” ile toplanmustir.
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Aragtirmada kullanilan iligkisel arastirma modelinin dogas1 geregi aragtirma siirecinde arastirmacinin
katilimcilara miidahalesi olmamistir. Bunu saglayabilmek i¢in arastirma kisisel bilgi formu ve iki

Olcegin birlestirildigi veri toplama araglar1 yoluyla gerceklestirilmistir.

Olgek uygulamasi, Tiirkiye’nin Marmara Bolgesi’nde bulunan bir ildeki bir devlet {iniversitesinin
2024-2025 akademik yili bahar doneminde lisans egitimlerine devam eden 1, 2, 3 ve 4. smf
ogrencileriyle yiiz yiize gergeklestirilmistir. Olgeklerin doldurulmasi yaklasik 10 dakika siirmiistiir. Veri
toplama siirecinin gercgeklestirilecegi derslerin 6gretim elemanlarindan e-posta yoluyla izin alinmis olup
yalnizca uygulama i¢in onay veren dgretim elemanlarinin gozetiminde derslerin 6ncesi ve sonrasinda
veriler toplanmistir. Veri toplama amaciyla arastirmaci siniflara bizzat kendisi giderek gerekli
aciklamalarda bulunmus ve aymi zamanda Olgeklerin basinda da siirecle ilgili agiklamalara yer
verilmistir. Olgeklere katilm géniilliilik esasma dayali olup bu konuda da &grencilere gerekli
aciklamalar yapilmustir. Siirece atilmak istemeyen 6grenciler arastirmanin disinda tutulmustur. Olgekler

kagida basili bigimde fiziksel olarak uygulanmistir.
Veri Toplama Araclan

Arastirmada kisisel bilgi formu, Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi (EDEO) ve Farklilastirilmis
Ogretim Oz-Yeterlik Olgegi olmak iizere ii¢ veri toplama araci kullanilmistir. Kisisel bilgi formu,
katilimcilarin demografik dzelliklerini belirlemek {izere arastirmaci tarafindan olusturulmustur. EDEO

ve FOOYO’ye iliskin bilgiler asagida verilmistir.
Elestirel Diisiinme Egilimleri élgegi (EDEO)

Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimlerini 6lgmek amaciyla kullanilan
EDEOQ, Sosu (2013) tarafindan Critical Thinking Disposition Scale adiyla gelistirilmis, Akin ve digerleri
(2015) tarafindan ise Tiirkgeye adaptasyonu gerceklestirilmistir. Olgek toplamda 11 maddeden ve 2 alt
boyuttan olugmaktadir. Maddelerden 1. ile 7. arasindakiler Elestirel Ac¢iklik, 8. ile 11. arasindakiler
Yansitict Siiphecilik alt boyutlarini olusturmaktadir. Yalnizca olumlu maddelerden olusan &lgek,
olumsuz madde igermemektedir. “Kesinlikle Katilmiyorum” ile “Kesinlikle Katiliyorum” arasinda
derecelendirilen 5°1i likert tipi bir dlcektir. Olcegin uyarlanmas: siirecinde gerceklestirilen giivenirlik
caligmalar1 kapsaminda, olgek Sakarya Universitesinde lisans egitimi almakta olan 17-27 yas
araligindaki 212 tniversite 6grencisine uygulanmis ve elde edilen Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik
katsayilar1 Olgegin genelinde 0.78, Elestirel Aciklik alt boutunda 0.68, Yansitici Siiphecilik alt
boyutunda 0.75 olarak bulunmustur. Bu degerler dogrultusunda 6l¢egin giivenilir oldugu sonucuna

varilmigtir. Ayrica, 6lgegin kullanimi i¢in ilk yazardan e-posta yoluyla izin alinmistir.
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Farklilastirilmus 0§retim Oz-Yeterlik 0l§e§i (FOOYO)

Bu aragtirmada Ogretmen adaylarinin farklilastinlmis 6gretim 6z yeterlik algilarim 6lgmek
amactyla FOOYO kullanilmistir. Mutlu ve digerleri (2019) tarafindan gelistirilen lgek toplam 26
maddeden ve 3 alt boyuttan olusmaktadir. Maddelerden 1. ile 10. arasindakiler Planlama, 11. ile 21.
arasindakiler Uygulama ve 22. ile 26. arasindakiler Degerlendirme alt boyutlarini olusturmaktadir. Tim
maddeler olumlu bi¢cimde yapilandirilmis olup, olgek “Kesinlikle Katilmiyorum” ile baslayip
“Kesinlikle Katiliyorum™ ile sonlanan 5°1i Likert tipi derecelendirme sistemindedir. ilk olarak 36
maddelik bir tasarimla hazirlanan 6l¢ek pilot uygulama ve ardindan gerceklestirilen faktor analizi
sonucunda binisik maddeler ¢ikarilarak son durumdaki 26 maddelik halini almustir. Olgegin
gelistirilmesi  siirecinde gerceklestirilen giivenirlik ¢aligmalart  kapsaminda, 0&lgek Erciyes
Universitesinde son smifta lisans egitimi almakta olan 361 dgretmen adayma uygulanmistir. Olgegin
genel i¢ tutarliligi Cronbach’s Alpha katsayisina gore 0.95 olarak hesaplanmistir. Alt boyutlara ait
giivenirlik katsayilari ise Planlama i¢in 0.91, Uygulama i¢in 0.90, Degerlendirme i¢in ise 0.87 olarak
bulunmustur. Ayrica, FOOYO’niin kullanimma iliskin izin, 6lgegin ilk yazari ile e-posta yoluyla
iletisime gegilerek almmustir. Tablo 2’de EDEO ve alt boyutlarimin bu arastirmada hesaplanan

Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayilarina yer verilmistir.

Tablo 2. EDEO ve alt boyutlar1 igin giivenirlik degerleri

EDEO ve Alt Boyutlar Cronbach’s Alpha Katsayisi
0,821

Elestirel Ac¢iklik 0,723

Yansitici Siiphecilik 0,738

EDEO (Olgegin Geneli) 0,821

Tablo 2’ye gére, Cronbach’s Alpha degeri; EDEO genelinde ve Elestirel Aciklik ile Yansitic
Stiphecilik olmak iizere tiim alt boyutlarmda 0.70 < o < 0.90 araliginda oldugundan 6lgegin ve alt
boyutlarinin giivenirlik diizeyinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Tablo 3’te FOOYO ve alt boyutlarinin

bu arastirmada hesaplanan Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayilarina yer verilmistir.

Tablo 3. FOOYO ve alt boyutlari igin giivenirlik degerleri

FOOYO ve Alt Boyutlar Cronbach’s Alpha Katsayisi
Planlama 0,916
Uygulama 0,902
Degerlendirme 0,836
FOOYO (Olgegin Geneli) 0,958

Tablo 3’e gore, Cronbach’s Alpha degeri; FOOYO genelinde ve Planlama ile Uygulama alt

boyutlarinda 0.90 < a < 1.00 araliginda yer aldigindan 6l¢egin ve Planlama ile Uygulama alt boyutlarinin
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giivenirlik diizeyinin ¢ok yiiksek oldugu belirlenmistir. Degerlendirme alt boyutu i¢in incelendiginde,
bu degerin 0.70 < a < 0.90 araliginda yer aldig1 ve bu nedenle bu alt boyutun giivenirlik diizeyinin

yiiksek oldugu belirlenmistir.
Verilerin Analizi

Veri toplama siirecinin ardindan Microsoft 365 Excel programina yapilan veri girisi ile
yedeklenmesi sonrasinda SPSS 26 paket programima da aktarilarak veri analizi gerceklestirilmistir.
Olgeklerde olumsuz madde yer almadigindan ters kodlama gerceklestirilmemistir. Analiz asamasinda
once, verilerin normal dagilima uygunluk durumunu belirlemek amaciyla 6l¢eklerin normallik testleri
gerceklestirilmis, ayrica demografik 6zelliklere gore yapilan tiim karsilastirma testlerinden once de
bunlarin dagilimlarina gére normallik testleri gergeklestirilmistir. Tablo 4’te EDEO ve FOOYO’niin

0lcek geneli icin normallik degerleri verilmistir.

Tablo 4. EDEO ve FOOYO 6lgeklerinin normallik degerleri

Olgekler Kolmogorov-Smirnov

Deger sd p
EDEO 0,129 1032 0,00
FOOYO 0,123 1032 0,00
p<0,05

Tablo 4’e gore, EDEO ve FOOYO igin hesaplanan normallik degerleri p<0.05 oldugu igin her iki
Olgek genelinde verilerin normal dagilim gdstermedigi belirlenmistir. Bunun sonrasinda, katilimeilarin
elestirel diistinme egilimlerini ve farklilagtirilmig 6gretim 6z yeterlik algilarmi belirlemek amaciyla;
aritmetik ortalama ve standart sapma gibi betimsel istatistiksel veriler hesaplanmistir. Katilimeilarin
hem elestirel diistinme egilimlerinin hem de farklilastirilmig 6gretim 6z yeterlik algilarinin agisindan;
sinif diizeyi, egitim alinan boliimden olusan ikiden fazla gruba sahip demografik degiskenler a¢isindan
farklilagip farklilagmadigini belirlemek icin ise Kruskal-Wallis siralamali tek yonlii varyans analizi
kullanilmistir. Kruskal-Wallis testlerini takiben gerceklestirilen ¢oklu ikili karsilastirmalarda Tip I hata
olasiligini kontrol etmek amaciyla, grup sayis14 ve altinda oldugunda Bonferroni diizeltmesi, grup sayisi
4’{in {lizerinde oldugunda ise Holm asamal1 diizeltme yontemi uygulanmistir. Bu yaklagim, ¢ok sayida
ikili karsilastirmanin yer aldig1 analizlerde istatistiksel giiciin korunmasi amaciyla tercih edilmistir. Son
olarak, katilimcilarm elestirel diisiinme egilimleri ile farklilagtirilmis O6gretim 6z yeterlik algilan
arasindaki iligkinin yoniinii ve diizeyini tespit etmek amaciyla parametrik olmayan bir korelasyon testi

olan Spearman korelasyon analizi yapilmistir.
BULGULAR

Aragtirmanin birinci alt problemini olusturan 6gretmen adaylarmin elestirel diisiinme egilimi

diizeylerine iligkin bulgular Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Katilimcilarin EDEO ve alt boyutlari igin puan ortalamalari

Olgek ve Alt Boyutlar f X ss

Elestirel Agiklik 1032 3,8167 0,55760
Yansitict Siiphecilik 1032 3,9145 0,66360
EDEOQ (Olgegin Geneli) 1032 3,8523 0,53986

Tablo 5 incelendiginde, katilimcilarm EDEO’ye iliskin puan ortalamasmin X=3,8523 standart
sapmasinin ss=0,53986 oldugu goriilmektedir. Olgegin 5°1i Likert tipinde olmas: dikkate alindiginda,
katilimeilarin EDEO puan ortalamalarinin yiiksek seviyede oldugu tespit edilmistir. Alt boyutlar
incelendiginde; Elestirel Aciklik i¢in puan ortalamasi X=3,8167 ve standart sapmasi ss=0,55760,
Yansitict Siiphecilik i¢in de puan ortalamasi X=3,9145 ve standart sapmasi ss=0,66360 olarak
belirlenmistir. Buradan hareketle, Yansitic1 Siiphecilik alt boyutunun ortalama puanmin, Elestirel

Agiklik alt boyutundan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 6’da katilimcilarin smif seviyesine faktoriine baglh olarak elestirel diisiinme egilimlerinin

karsilagtirmasi verilmistir.

Tablo 6. Katilimcilarin elestirel diisiinme egilimlerinin sinif diizeyi faktorii agisindan karsilastirmasi

Fark
Siif Diizeyi f Sira Ortalamasi sd H V4 (Uiist)
1. simf 232 477,63
2. simf 303 497,59
3 11,966 0,008 1-4
3. smif 277 530,13
4. simf 220 566,38
p<0,05

Tablo 6 incelendiginde, sinif diizeyi degiskenine gore katilimcilarm elestirel diisiinme egilimleri
arasinda anlamli bir fark oldugu goériilmektedir (H=11,966; sd=3; p<.01). Yapilan ikili karsilastirmalar
sonucunda, anlamli farkin 1. sinif ile 4. siif diizeyleri arasinda oldugu ve bu farkin 4. simf lehine
gergeklestigi belirlenmistir. Diger sinmif diizeyi ikilileri arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik saptanmamigtir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin simif diizeyi
ilerledikce, Ozellikle dordiincli sinifta daha yiliksek diizeye ulagtigim gostermektedir. Tablo 7°de
katilimcilarin elestirel diistinme egilimlerinin egitim alman boliim faktoriine bagl karsilagtirmasi yer

almaktadir.
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Tablo 7. Katilimcilarin elestirel diislinme egilimlerinin egitim almman bolim faktorii agisindan
karsilastirmasi

Egitim Alnan Béliim f o t:;;fn o SO H p (Il;_‘zls‘t)
(1) Bilgisayar ve Ogretim 5 756,00
Teknolojileri Ogretmenligi
(2) Cografya Ogretmenligi 44 553,83
(3) Fen Bilgisi Ogretmenligi 65 419,34
“) [kdgretim Matematik 82 447,61
Ogretmenligi
(5) ingilizce Ogretmenligi 118 553,91
(6) Japonca Ogretmenligi 56 457,77
(7) Kimya Ogretmenligi 41 542,98 3-15
(8) Okul Oncesi Ogretmenligi 79 561,91 14 44958 0,000 141_ 1155
(9) Miizik Ogretmenligi 29 593,19 .
(10) Ozel Egitim Ogretmenligi 116 508,96
(11) Rehberlik ve Psikolojik 96 438,38
Danismanlik
(12) Resim-Is Ogretmenligi 37 563,41
(13) Smif Ogretmenligi 74 452,85
(14) Tiirkge Ogretmenligi &5 554,89
(15) Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 105 604,00
p<0,05

Tablo 7’ye gore, egitim alinan bolim faktoriine gore katilimcilarin elestirel diisiinme
egilimlerinin anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir (H=44,958; p<0,05). Tablo 7
incelendiginde, egitim alman bolim degiskenine gore katilimcilarin elestirel diisiinme egilimleri
arasinda anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir (H=44,958; p<.05). Yapilan post-hoc Mann—Whitney
U testleri sonucunda, anlamli farkin 6zellikle Fen Bilgisi Ogretmenligi ile Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
arasinda, Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi ile Sosyal Bilgiler ve ayrica Rehberlik ve Psikolojik
Damigmanlik ile Sosyal Bilgiler Ogretmenligi arasinda ortaya ¢iktigi goriilmiistiir. Her iki
karsilastirmada da Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lehine daha yiiksek elestirel diisiinme egilimi dikkati
cekmektedir. Diger boliim ikilileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamistir. Bu
bulgular, bazi boliimlerdeki 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin belirgin bigimde daha yiiksek
oldugunu géstermektedir. Ogretmen adaylarmin farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlik algi diizeylerine

iligkin bulgular Tablo 8’de yer almaktadir.
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Tablo 8. Katilimcilarin FOOYO ve alt boyutlari igin puan ortalamalart

Olgek ve Alt Boyutlar f X ss

Planlama 1032 4,0057 0,60822
Uygulama 1032 3,9313 0,59740
Degerlendirme 1032 3,9787 0,64226
FOOYO (Olgegin Geneli) 1032 3,9690 0,57482

Tablo 8 incelendiginde, katilimcilarm FOOYO’ye iliskin genel puan ortalamasmin X=3,9690,
standart sapmasinin ise ss=0,57482 oldugu goriilmektedir. Olgegin 5°1i Likert tipinde olmasi dikkate
alindiginda, 6gretmen adaylarinin FOOYO diizeylerinin genel olarak yiiksek oldugu sdylenebilir. Alt
boyutlar incelendiginde; en yiiksek puan ortalamasmin Planlama alt boyutunda (X=4,0057), bunu
sirastyla Degerlendirme (X=3,9787) ve Uygulama (X=3,9313) alt boyutlarinn izledigi belirlenmistir.
Buna gore 6gretmen adaylarinin, 6zellikle dgretimin planlanmasima iliskin yeterlik algilarinin diger
boyutlara gore daha yiiksek oldugu, en diisiik ortalamanin ise Uygulama alt boyutunda yer aldig
goriilmektedir. Tablo 9’da katilimcilarin farklilagtirilmis 6gretim 6z yeterliklerinin simif diizeyi faktorii

acisindan karsilagtirmasi yer almaktadir.

Tablo 9. Katilimcilarin farklilagtirilmis 6gretim 6z yeterliklerinin simif diizeyi faktorii agisindan

karsilastirmasi

Smif Diizeyi f Sira Ortalamasi sd H D Fark
(U-test)

1. siuf 232 491,47 3 18,585 0,000 1-4
2. simif 303 475,09 2-4
3. smf 277 531,33
4, simif 220 581,26

p<0,05

Tablo 9 incelendiginde, sinif diizeyi degiskenine gore farklilagtirilmis 6gretim 6z yeterliklerine
iligkin sira ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir (H=18,585; p<.05). Yapilan ikili
karsilastirmalar sonucunda, anlamli farkin 1. sinif ile 4. sinif ve 2. sinif ile 4. sinif diizeyleri arasinda,
her iki durumda da 4. sinif lehine ortaya ¢iktig1 belirlenmistir. Diger siif diizeyi ikilileri arasinda ise
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamuistir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin farklhilagtirilmisg
ogretim 0z yeterliklerinin simif diizeyi ilerledikge, oOzellikle dordiincii sinifta belirgin bigcimde
yiikseldigini gostermektedir. Tablo 10’da katilimcilarin farklilastirilmis 6gretim 6z yeterliklerinin
egitim alman boliim faktorii agisindan karsilagtirmasi yer almaktadir. Tablo 10’da katilimcilarin
farklilagtirlmis 6gretim 6z yeterliklerinin egitim alman bdoliim faktoriine bagh karsilagtirmasi

verilmistir.
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Tablo 10. Katimcilarin farklilagtirilmis 6gretim 6z yeterliklerinin egitim aliman bolim faktorii
acisindan karsilastirmasi

Egitim Alinan Bo6liim f Sira sd H p Fark
Ortalamasi (U-test)

(1) Bilgisayar.ye Ogretim 5 396,20 14 73,844 0,000 2-6
Teknolojileri Ogretmenligi 3.6
(2) Cografya Ogretmenligi 44 532,35 4-8
(3) Fen Bilgisi Ogretmenligi 65 534,64 j:ig
(4) llkdgretim Matematik 82 377,48 4-15
Ogretmenligi 5-6
(5) Ingilizce Ogretmenligi 118 521,05 6-7
(6) Japonca Ogretmenligi 56 301,01 Z:S
(7) Kimya Ogretmenligi 41 557,56 6-10
(8) Okul Oncesi Ogretmenligi 79 567,21 6-11
(9) Miizik Ogretmenligi 29 595,29 2: g
(10) Ozel Egitim Ogretmenligi 116 563,77 6-14
(11) Rehberlik ve Psikolojik 96 455,77 6-15
Danismanlik 11-15
(12) Resim-Is Ogretmenligi 37 534,61

(13) Smif Ogretmenligi 74 514,11

(14) Tiirkge Ogretmenligi 85 550,35

(15) Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 105 618,00

p<0,05

Tablo 10’da goriildiigli lizere, egitim alman bolim faktdrii acisindan katilimeilarin
farklilastirilmis 6gretim 6z yeterliklerinin farklilik gosterdigi belirlenmistir (H=73,844; p<0,05). Tablo
10 incelendiginde, egitim alman bolim degiskenine gore katilimcilarin farklilagtirilmis 6gretim 6z
yeterliklerinde anlaml1 bir farklilik oldugu goriilmektedir (H=73,844; sd=14; p<.001). Yapilan post-hoc
Mann—Whitney U testleri, anlamh farkliligin 6zellikle Cografya, Fen Bilgisi, Japonca, Okul oncesi,
Miizik,Rehberlik ve Psikolojk Damgmanlik, Resim-Is, Sinif ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ile
[Ikogretim Matematik Ogretmneligi arasinda ortaya giktigimi gostermektedir. Bu kargilastirmalarin
tiimiinde, (4) Ilkogretim Matematik Ogretmenliginin daha diisiik sira ortalamalarina sahip olmasi
nedeniyle farkin diger boliimler lehine gerceklestigi belirlenmistir. Ayrica Ingilizce Ogrtmenligi ile
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi ve Ozel Egitim Ogretmneligi ile Ilkogretim Matematik
Ogretmenligi arasinda da anlamli fark tespit edilmistir. Bununla birlikte, diger boliim ikilileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu sonuglar, farklilagtirilmig 6gretim 6z

yeterliklerinin boliimler arasinda belirgin bigimde degistigini gostermektedir.

Veriler normal dagilim gostermediginden, katilimcilarin elestirel diistinme egilimleri ile

farklilagtinlmis 6gretim 0z yeterlik algilar1 arasindaki iliskinin incelenmesine yonelik parametrik
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olmayan bir korelasyon analizi olan Spearman Korelasyon Analizi ger¢eklestirilmistir. Calismanin ana
problemini olusturan 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimleri ile farklilagtirilmig 6gretim 6z
yeterlik algilar1 arasindaki iliskinin yonii ve kuvvetine iliskin bulgular Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11. Katilimcilarin elestirel diisiinme egilimleri ve farklilastirilmis Ogretim 6z yeterlikleri
arasindaki iligki

EDEO FOOYO
EDEO 485"
FOOYO
#*p<0,01

Tablo 11 incelendiginde; katilimcilarin elestirel diiginme egilimi puanlar ile farklilagtirilmig
Ogretim 0z yeterlik puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli, pozitif yonde ve orta diizeyde bir iligki
oldugu goriilmektedir (Spearman's r=0,485; p<0,01). Bu dogrultuda, iki degisken arasindaki iliskinin
kare katsayisi (1> = 0,23) ele alindiginda, degiskenler arasinda paylasilan varyansin yaklasik %23
diizeyinde oldugu sdylenebilir. Bu sonug, elestirel diisiinme egilimleri ile farklilagtirilmig 6gretim 6z
yeterliklerinin belirli dl¢tide iligkili oldugunu; ancak degiskenlerdeki toplam varyansin biiyilik kisminin
(%77) baska faktorlerden kaynaklandigini gostermektedir. Tablo 12’de iki dl¢ek arasindaki korelasyon
degeriyle birlikte, 6l¢eklerin alt boyutlarina iligkin korelasyon degerleri verilmistir.

Tablo 12. Katilimcilarin elestirel diisiinme egilimleri, farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlikleri ve iki
Olcegin alt boyutlari arasindaki iligki

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7.
1.EDEO ,892™ , 7917 485 449" 458" 4207
2.Elestirel Aciklik ,468™ 433" 4117 4157 3677
3.Yansitic1 Siiphecilik 425" ,388™ ,396™ ,381%
4FOOYO ,901° ,939™ ,819™
5.Planlama 758 ,653™
6.Uygulama ,718™

7.Degerlendirme

*%p<0,01 diizeyinde anlamli

Tablo 12°de gére, katilimcilarin elestirel diisiinme egilimleri ile FOOYO’niin alt boyutlari
arasmdaki iliskiler incelendiginde; 6gretmen adaylarinm elestirel diisiinme egilimleri ile FOOYO’niin
Planlama alt boyutu arasinda orta seviyede anlamli iliski (r=0,449; p<0,01; 7=0,20), Ogretmen
adaylarmin elestirel diisiinme egilimleri ile FOOYO’niin Uygulama alt boyutu arasinda orta seviyede
anlaml iliski (r=0,458; p<0,01; ’=0,20) ve &gretmen adaylarmin elestirel diisiinme egilimleri ile
FOOYO’niin Degerlendirme alt boyutu arasinda orta seviyede anlaml iliski (r=0,420; p<0,01; r*=0,17)
oldugu tespit edilmistir.

175



Giimiis & Girgin / Egitim Felsefesi ve Sosyolojisi Dergisi /
Journal of Educational Philosophy and Sociology, 2025, Vol. 6(2), 158-183

SONUC VE TARTISMA
Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Egilimlerine liskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmada "Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri ne diizeydedir?" sorusuna iliskin
elde edilen veriler incelendiginde, 6gretmen adaylarimin elestirel diisiinme egilimlerine iliskin puan
ortalamalarinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu, Kus¢u’nun (2023) EDEO ile
gerceklestirdigi ve 205 ilkogretim matematik 6gretmeni adayinin katildigi ¢alismasinda elde edilen
elestirel diislinme egilimi puan ortalamalarinin yiiksek diizeyde oldugu yoniindeki sonuglarla benzerlik
gostermektedir. Bununla birlikte, Yurt’un (2025) EDEO kullanarak yiiriittiigii ve 529 6gretmen adaymnin
yer aldigi boylamsal aragtirmada ise katilimcilardan dort aylik araliklarla veri toplanmis ve her veri
toplama asamasinda yiiksek diizeyde 6l¢ek puan ortalamalarinin elde edildigi, ayrica bu ortalamalarin
her bir dl¢limde bir dncekine kiyasla az da olsa artis gosterdigi belirtilmistir. Bu baglamda, Yurt’un
(2025) calismasmin da 6gretmen adaylarmin EDEO puan ortalamalarmin yiiksek diizeyde olmasi
acisindan mevcut arastirmanin sonuglartyla benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Yine, Yiice’nin (2023),
EDEOQ’niin Tiirkgeye uyarlanmadan dnceki orijinal hali olan ve Sosu (2013) tarafindan gelistirilen “The
Critical Thinking Disposition Scale” adli 6lgekle gergeklestirdigi ve 475 Ingilizce 6gretmeni adayinin
yer aldig1 ¢aligmasinda da katilimcilarin 6lgek genelinde yiiksek diizeyde puan ortalamalar sergiledigi
vurgulanmistir. Dolayisiyla, Yiice’nin (2023) caligmasinin da mevcut arastirmayla benzerlik gosterdigi
sonucuna ulagilmistir. Bunlara ek olarak, Orakc1 ve Khalili’nin (2024), yine Sosu’nun (2013) gelistirdigi
orijinal 6lgegi temel alarak Tiirkiye'deki farkli {iniversitelerde 6grenim géren 408 Ingilizce 6gretmeni
adayiyla gerceklestirdigi caligmada, katilimcilarin Slgek genelindeki puan ortalamalarinin yiiksek
oldugu belirlenmistir. Bu durum, s6z konusu ¢alismanin mevcut arastirmayla benzerlik gosterdigini

ortaya koymaktadir.

"Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri siif diizeyine ve egitim alinan bdliime gore
farklilik gostermekte midir?" sorusuna iliskin veriler incelendiginde, 6gretmen adaylariin elestirel
diistinme egilimleri siif diizeyine gore anlamli diizeyde farklilik gostermektedir. Sira ortalamalar
dikkate alindiginda, simif diizeyi yiikseldik¢e katilimcilarin elestirel diisinme egilim puanlarmin da
arttig1 goriilmektedir. Bu bulgu, Kus¢u'nun (2023) arastirmasindaki sonuglarla ortiismektedir. Bu
durumun 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmelerini destekleyebilecek daha fazla lisans dersine
maruz kalmasindan kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir. Ote yandan, Yiice’nin (2023) calismasinda
smmif diizeyine bagli anlamh bir farklilhik saptanmamistir ve bu agidan mevcut arastirmadan
ayrilmaktadir. Buradaki farkliligin iki arastirmanin gerceklestirdigi tiniversitelerin derslerinden ya da

ismen ayni1 dersler olsa dahi ders iceriklerinden kaynaklanmig olabilecegi diigiiniilmektedir.

Katilimcilarin egitim aldiklar1 bolime gore elestirel diisiinme egilimlerinde anlamhi farkliliklar

oldugu tespit edilmistir. Sira ortalamalarina gore, elestirel diistinme egilimi puan ortalamas1 en yiiksek
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olan 6gretmen adaylar1 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi dgrencileri iken en diisiik olan

Ogretmen Adaylarmin Farkhlastirilmis Ogretim Oz Yeterliklerine iliskin Sonuclar ve

Tartisma

“Ogretmen adaylarinin farklilagtirilmig dgretim 6z yeterlik algilar1 ne diizeydedir?” sorusuna
yonelik elde edilen veriler incelendiginde, katilmcilarin farklilastirilmis Ogretim 6z yeterlik
diizeylerinin yiiksek seviyede oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum, Gedik ve digerleri (2023) ile
Ozkabayel’in (2024) calismalariyla da ortiismektedir; her iki ¢alismada da Ogretmen adaylarinin
farklilastirilmis 6gretim baglamindaki 6z yeterlik algilarmin yiiksek diizeyde oldugu vurgulanmustir.
Hem bu aragtirmada hem de diger arastirmalarda ulasilan bu sonuglar Tirkiye Yiizyih Maarif
Modeli’nde de beklenen farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarini gergeklestirmesi hedeflenen 6gretmen
adaylarinin 6z yeterliklerinin bu hedefle uyumlu oldugunu gostermektedir. Alsane (2025)
yapilandirmaci yaklasimin 6gretmen yetistirme programlarinin tasariminda etkili oldugunu &grenci
merkezli ve 6grencinin aktif oldugu pedagojik yaklasimlar1 vurguladigimi belirtmistir. Yine Diinya
Bankasi’na gore zayif bir 0gretmen egitimi, 6gretmenlerin konu bilgisi ve pedagojik becerilerden
yoksun kalmasina neden olmaktadir (World Bank, 2018). Bu nedenle 6gretmenlerin giincel dgretim
yaklagimlarina hakim olmasi 6gretmen egitimi agisindan Onemlidir. Bu kapsamda yapilandirmaci
yaklagimi temel alan 6grenci merkezli 6gretim yaklagimlarindan biri olan farklilastirilmis 6gretime
iligkin 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik seviyelerinin yiiksek ¢ikmasmin genek beklentiyle ortiistiigii
diisliniilmektedir. Ancak mevcut 6gretmen yetistirme programlarinda farklilagtirilmis 6gretimin bir ders
olarak sunulmamasi 6gretmen adaylar1 bu konuda kendilerini yeterli gérmelerine ragmen 6gretmen

egitimi acisindan bir eksiklik olarak 6ne ¢ikmaktadir.

“Ogretmen adaylarmin farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlik algilari; simf diizeyine ve egitim
aldiklar1 boliime gore farklilik gdstermekte midir?” sorusuna iliskin elde edilen veriler incelendiginde
farklilastinlmis 6gretim 6z yeterlik diizeylerinin simif diizeyine gore anlamli bigimde farklilagtig
goriilmiistlir. Sira ortalamalarina goére puan dagilimi; en diisiikten en yiiksege 2. siif, 1. sinif, 3. simf
ve 4. smif seklindedir. Ozellikle 3. ve 4. simflarda bu yeterlik diizeyinde belirgin bir artis gdzlenmistir.
Bu sonug, Gedik ve digerlerinin (202) ¢aligmasindaki bulgularla benzerlik gostermektedir. Benzer
bigimde, Ozkabayel’in galismasinda da 4. simf diizeyindeki Ogretmen adaylarinin 6z yeterlik
puanlarinin 3. siiftakilere gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu raporlanmistir. Bu bulgularin da
sebebinin her ne kadar lisansta farklilagtirllmis 6gretim dersi olmasa da sinif diizeyi arttikga farkli
Ogretim yontem ve yaklasimlarina iliskin artan bilgi diizeyi ve ozellikle 4. sinifta gergeklestirilen

ogretmenlik uygulamasinda edinmis olduklar1 dogrudan deneyimler olabilecegi diisiiniilmektedir.

Katilmcilarin  egitim aldiklar1 boliimler temelinde yapilan degerlendirmeler sonucunda,

farklilastirilmig 6gretim 6z yeterlik puanlarinin boliim degiskenine gore farklilik gosterdigi saptanmustir.
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Bu baglamda sira ortalamalarina gore; farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlik puanlar1 en yiiksek olan
dgretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimii grencileri, en az olan 6gretmen adaylarinin

ise Japonca Ogretmenligi boliimii dgrencileri oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisinme Egilimleri ve Farklilastirlmis Ogretim Oz

Yeterlikleri Arasindaki iliskiye Yénelik Sonuglar ve Tartisma

Aragtirmanm ana problemi olan “Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri ile
farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?”” sorusuna iligkin elde
edilen verilere gore, bu iki degisken arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlaml bir korelasyon oldugu
tespit edilmistir. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan “21. Yiizyi1l Becerileri ve Degerlere
Yonelik Arastirma Raporu”nda elestirel diisiinme, bireysel 6grenme yaklagimlari baglaminda ele
alimmistir (MEB, 2023). Her ne kadar bireysel dgrenme yaklasimlart dogrudan farklilastirilmis
ogretimle 0zdes olmasa da, farklilastirilmig Ogretimin bireysel 0grenme stillerini dikkate almasi
bakimindan bu yaklagim, iki kavram arasinda dolayli bir bag kurmaktadir. Bu dogrultuda, elestirel
diisiinme ile farklilastirilmig 6gretim arasindaki iligkinin, farklhilastirma temelli bireysel farkliliklar
perspektifinden desteklendigi sOylenebilir. Bu baglamda, elestirel diisiinme egilimleri ile bireysel
ogrenme farkindaligi yiiksek olan Ogretmen adaylarinin, farklilastinilmis Ogretime yonelik 6z
yeterliklerinin de yiiksek olabilecegi cikarimi yapilabilir ve bu ¢ikarim aragtirmanin bulgularini
destekler niteliktedir. OECD (2023) tarafindan hazirlanan raporda ise &gretmenlerin, dgrencilerine
elestirel diisiinme becerilerini kazandirabilmeleri adina etkili 6gretim tasarimlari, uygulama yontemleri
ve degerlendirme stratejileri kullanmalari 6nerilmektedir. Bu onerilerin tamami, farklilastirilmis 6gretim
yaklagimimin temel ilkeleriyle ortiismektedir. Dolayisiyla, s6z konusu raporda sunulan goriislerin bu
aragtirmanin kuramsal ¢er¢evesini ve ulagilan sonuglar1 destekledigi diisiiniilmektedir. Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli hem elestirel digiinme becerisi hem de farklilagtirilmis Ogretim modelini
vurgulamaktadir. Bu noktada arastirma bulgularinda 6gretmen adaylarinin hem elestirel diisiinme
egilimlerinin hem de farklilagtirilmis 6gretim Ozyeterliklerinin yliksek diizeyde ¢ikmasi, modelin
gelecegin Ogretmenleri tarafindan uygulanma niteligi agisindan 6nemlidir. Ayn1 zamanda bu iki
degisken arasinda orta diizeyde korelasyon belirlenmis olmasi, bunlarin birlikte ele alinmasinin hem
Ogretmen yetistirme programlarinin verimligi hem de Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin beklentileri

acisindan olumlu olacagini gosterdigi diistiniilmektedir.
Oneriler
Arastirmamin Stnirliliklar ve Metodolojik Oneriler

Bu caligma, yalmzca Tiirkiye’nin Marmara Bdlgesi’nde bulunan bir ildeki bir devlet

iiniversitesinde Ogrenim gormekte olan Ogretmen adaylariyla smirlandirilmistir. Bu nedenle,
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aragtirmanin kapsaminin genisletilerek farkli bolgelerde ve iiniversitelerde benzer caligmalarin

yiiriitiilmesi, elde edilen bulgularin genellenebilirligini artirmak adina 6nerilmektedir.

Bu ¢alisma nicel bir desenle gergeklestirilmistir. Gelecekte yapilacak ¢aligmalarda karma yontem
desenlerinin tercih edilmesinin ve 6gretmen adaylarinin goriislerinin nitel veri toplama teknikleriyle
derinlemesine incelenmesinin; bu bireylerin elestirel diisiinme egilimleri ile farklilagtirilmis 6gretim
yeterliklerini nasil edindiklerinin ve sinif i¢i uygulamalarda bu yeterlikleri nasil kullandiklarinin daha

ayrintili bir sekilde ortaya konmasina katki saglayacag diistiniilmekte ve 6nerilmektedir.

Bu ¢alismada 6rnekleme yontemi olarak, kolay drnekleme kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemi
yanlilik hatalarina neden olabileceginden genellenmesi daha miimkiin sonuglar elde edilmesi i¢cin amach

ornekleme yontemi kullanilarak buna benzer arastirmalar yapilmasi onerilmektedir.

Bu calisma, kesitsel olarak gerceklestirilmistir. Gelecekte yapilacak boylamsal arastirmalarla
Ogretmen adaylarmin séz konusu egilim ve 6z yeterliklerinin zaman igerisindeki degisimlerinin
izlenmesi ve mezuniyet sonrasi bu yeterliklerin mesleki uygulamalara nasil yansidiginin sistematik

olarak incelenmesi onerilmektedir.
Egitim Politikalarina ve Ogretmen Yetistirme Programlarina Yonelik Oneriler

Caligmanin sonuglarina gore, Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri ile
farklilastirilmig 6gretim 6z yeterlik diizeylerinin yiiksek oldugu gz 6niinde bulundurularak; bu egilim
ve 0z yeterliklerin sahaya yansimasini saglamak iizere, 6gretmen yetistirme siirecinde yaratici, esnek ve
uygulamaya doniik  Ogretim  stratejilerini  iceren ders igeriklerinin  yayginlastirilmasi
onerilmektedir.Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme ve farklilastirilmis dgretim konularinda egitim
almis olmalarmin bu konulardaki egilim ve 6z yeterliklerini destekledigi sonucundan hareketle, egitim
fakiiltelerinde gorev alan 6gretim iiyelerinin, 6gretmen adaylariin bu tiir egilim ve 6z yeterliklerini
gelistirmeye yonelik olarak problem temelli 6grenme ve proje tabanli 6gretim gibi etkin 0grenme

yontemlerine daha fazla yer vermeleri 6nerilmektedir.

Ogretmen adaylarmin elestirel diisinme ve farklhilastirilmis  &gretim  yeterliklerini
stirdiirebilmeleri ve bunlar1 sinif ortamina aktarabilmeleri amaciyla, 6gretmenlik uygulamasi derslerinde
farklilagtinlmig  Ogretimi  deneyimleyebilecekleri somut uygulama imkanlarinin  sunulmasi

Onerilmektedir.

Milli Egitim Bakanlig: ile Yiiksekogretim Kurulunun koordinasyonuyla, 0gretmen yetistirme
programlarinda farklilagtirilmis 6gretim yaklasimima dayali, uygulama temelli egitim programlarinin

gelistirilmesi ve bu programlarin sistematik olarak uygulanmasi dnerilmektedir.

Ogretmen adaylarmin elestirel diisinme egilimleri ile farklilastirilmis dgretim 6z yeterlikleri

arasinda bulunan pozitif yonde orta diizeydeki iliskiden hareketle 6gretmen egitiminde, farklilagtirilmis
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Ogretim uygulamalarina yonelik gelisim programlarinin olusturulmasi ve bu programlarin igerisinde

elestirel diisiinme becerilerini destekleyecek egitim igeriklerine de yer verilmesi onerilmektedir.

Ogretmen adaylarinin yeni program hakkinda donamimli olmalari ve farklilastirilmis dgretimi
program cercevesinde uygulayabilmeleri i¢in, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne iliskin farklilagtirilmig
Ogretim uygulamalarma da yer veren egitimlerin 6gretmen yetistirme programlarina dahil edilmesi

Onerilmektedir.
Ek Beyan

Bu calisma 2024-2025 akademik yilinda gergeklestirilen “Ogretmen Adaylarmin Elestirel
Diisiinme Egilimleri ile Farklilastiriimis Ogretim Oz Yeterlik Algilar1 Arasindaki iligkinin incelenmesi”

isimli yiiksek lisans tez caligmasindan tiretilmistir.
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