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Ozet

Bu arastirmada Turkiye Yizyili Maarif Modeli’'ne iliskin sinif 6gretmenlerinin gorlslerinin incelenmesi amaglanmistir. Nitel
arastirma yontemlerinden durum calismasina uygun olarak yuritilen bu arastirmaya Karadeniz Bolgesi'nin orta 6lgekli bir ilindeki
kamu ilkokullarinda gorev yapan 12 sinif 6gretmeni katilmistir. Verilerin toplanmasinda odak grup goriismesi ve yari yapilandirilmis
gorisme tekniginden faydalanilmistir. Goriisme formunda modelin sinif 6gretmenleri tarafindan algilanma bigimi, onceki
programlarla karsilastirilmasi, modelin egitim pratigine sunabilecegdi katkilar ve uygulamada karsilasilabilecek olasi zorluklara
yonelik hazirlanan sorular yer almistir. Elde edilen bulgular katilimcilarin biylk bir gogunlugunun Turkiye Yiizyili Maarif Modeli’ni
tasidigi yenilikci unsurlar bakimindan olumlu karsiladigini, ancak uygulamada bazi yapisal ve yontemsel sorunlarla karsilasma
endisesi tasidiklarini gostermistir. Bu baglamda c¢alismanin, modelin egitime getirdigi yenilikler ve katiimcilarin bu konudaki
goruslerinin analiziyle Turkiye'nin egitim politikalarinin gelisimine katki saglamasi beklenmektedir. Elde edilen sonuglar ilgili
alanyazin i1s1§inda tartisilarak bazi 6neriler sunulmustur.
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Abstract

This study aims to examine the opinions of classroom teachers regarding the Maarif Model of Century of Tirkiye. This study, which
is conducted in accordance with the case study method among qualitative research methods, involved 12 classroom teachers
working in public primary schools in a medium-sized province of the Black Sea Region. Focus group interview and semi-structured
interview techniques were used in data collection. The interview form included questions prepared for the perception of the model
by classroom teachers, comparison with previous programs, contributions that the model can offer to educational practice, and
possible difficulties that may be encountered in practice. The findings obtained showed that the majority of the participants
welcomed the Turkey Century Education Model positively in terms of its innovative elements, but they were concerned about
encountering some structural and methodological problems in practice. In this context, it is expected that the study will contribute
to the development of Turkey's education policies by analyzing the innovations that the model brings to education and the
participants' opinions on this issue. The results obtained were discussed in the light of the relevant literature and some suggestions

were presented.
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GIRIS

Egitim, bir toplumun gelisiminde ve gelecege hazirlanmasinda en 6nemli unsurlardan biridir.
Giliniimiizde tasarlanan yeni egitim modelleri 6grencilerin yalnizca akademik basarisini artirmay degil,
onlarm elestirel diisiinme, problem ¢d6zme ve sosyal beceriler gibi 21. yiizyil becerileriyle donatilmasini
saglamay1 da hedeflemektedir (Mercader & Gairin, 2020). Tiirkiye nin egitim sistemine dair yapilan
reformlar, toplumsal ve ekonomik kalkinmay1 desteklemek amaciyla siirekli olarak yeniden
yapilandirilmaktadir. Bu baglamda 2024 Nisan aymda tanitimi yapilan ve 2024-2025 egitim-6gretim
yiliyla birlikte uygulamaya koyulan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM), Tiirkiye’ nin egitimdeki
gelecegini sekillendirmek igin stratejik bir konum atfedilen ve birgok {iilkenin egitim programi
incelenerek gelistirilen bir egitim yaklagimidir. Bu model 6grenci merkezli 6grenme, dijital doniistim,

pedagojik yenilikler ve siirdiiriilebilirlik gibi modern egitim yaklagimlarini igermektedir (MEB, 2024).

TYMM, egitimde kiiresel egilimler géz oniinde bulundurularak hazirlanmis olup, Tiirkiye nin
sosyokiiltiirel yapist ile uyumlu bir sekilde tasarlanmistir (MEB, 2024). Bu model egitim politikalarinin
daha verimli ve siirdiiriilebilir bir sekilde uygulanmasini hedeflemekte, dijital 6grenmeye verdigi
onemle birlikte 6gretmenlerin ve 6grencilerin egitim siirecindeki rollerini yeniden tanimlamaktadir.
Nitekim giiniimiiz egitim sistemlerinde dijitallesmenin 6gretim siireclerini doniistiirerek bireylerin
elestirel diistinme, problem ¢dzme ve teknoloji okuryazarligi becerilerini gelistirdigi farkli arastirmalarla
ortaya konmustur (Selwyn, 2011; Erdem & Akkoyunlu, 2002). Bu bakimdan TYMM yalnizca 6grenme
stireclerinde degil, ayn1 zamanda Ogretmenlerin pedagojik yaklasimlarinda da kokli degisiklikler
ongoren bir reform girigimi niteligindedir. Bu modelle 6grencilerin zihinsel, sosyal, duygusal, fiziksel
ve ahlaki gelisimlerinin biitiinciil bir yaklasimla ele alinmas1 amaglanmaktadir. Ogretim programlarmin
temel yaklasimi, 6grenci profili, erdem-deger-eylem cergevesi ve beceriler ¢ergevesi gibi bilesenlerden
olusan modelde, iceriklerin sadelestirilerek 6grencilerin derinlemesine 6grenmelerine imkan tanindig
belirtilmektedir (MEB, 2024). Diger yandan Ogretmen yansitmalariyla programa dirik bir yapi
kazandirilmasi1 ve okul temelli planlama yaklagimimin uygulamaya koyulmasi, modelin dikkat ¢eken
yeniliklerindendir. Bu yenilikler sonucu doniitler dogrultusunda programi giincel tutma imké&m
dogmakta; okullara ve dgretmenlere i¢inde bulunulan sartlara uygun planlama yapma konusunda belli

olgtide esneklik saglanmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi, 6gretmenlerin pedagojik yaklasimlarini desteklemeyi ve becerileri temel
alan bu modeli uygulama siirecinde onlarin daha etkin bir rol oynamalarini saglamay1 hedeflemektedir.
Alanyazindaki mevcut ¢aligmalara gore 6gretmenlerin egitim politikalarinin uygulanmasindaki kritik
rolleri, egitim yaklasimlar ve gelistirilen programlarin basarisim1 da etkilemektedir (Hargreaves &
Fullan, 2012; Darling-Hammond, 2010). Bu baglamda TYMM’nin uygulanabilirligi ve

stirdiiriilebilirligi, 6gretmenlerin bu modele iliskin algilar1 ve uygulama siiregleriyle dogrudan ilgilidir.
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Dolayisiyla 6gretmenlerin bu modelle ilgili goriisleri, modelin ne kadar basarili olacagi konusunda

onemli bir gosterge olarak kabul edilebilir.

Buraya kadar TYMM’nin arka planinda yer alan program hedeflerinden ve icerdigi yeniliklerden
s0z edilmekle birlikte modelin alandaki uygulamacilar tarafindan nasil degerlendirildigi de 6nem arz
etmektedir. Bu bakimdan yapilan arastirmalar incelendiginde modelin teorik temelleri, uygulama siireci
ve egitim politikalarina etkileri hakkinda 6nemli bulgular ortaya koyuldugu goriilmektedir. Yurdakal
(2024) tarafindan yapilan bir galismada, 2024 Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Program kapsamli bir
sekilde incelenmis ve programin yenilik¢i unsurlarinin 6gretmenlerin uygulama siireglerine etkileri
vurgulanmigtir. Karatag (2024), TYMMin teorik, politik ve pedagojik boyutlarini ele alarak, bu
yonlerin egitim sistemine etkisini elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmistir. Akpinar, Ozer, Oral ve
Koksalan (2024), modelin program gelistirme siirecindeki yerini ve felsefi dayanaklarini analiz etmis,
TYMM nin 6gretim siireclerine getirdigi yapisal degisikliklerin 6nemine dikkat ¢ekmislerdir. Bir diger
aragtirmada, 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Progranu dijital okuryazarlik baglaminda incelenmis
ve dijital becerilerin kazandirilmasinda TYMM'nin 6nemli bir katki sundugu belirtilmistir (Banaz,
2024). Turan (2024) ise, TYMM'nin din &gretimi yaklasimmi birey ve toplum merkezli ideolojik
unsurlar agisindan ele almig ve bu unsurlarin deger egitimi lizerindeki etkilerini analiz etmistir. Bu
caligmalar, TYMM'nin egitimdeki yerini ve etkisini anlamaya yonelik biitlinciil bir bakis agis1 sunarak

modelin kuramsal, uygulamali ve pedagojik yonlerine dair veriler saglamaktadir.

Ote yandan TYMM  nin igeriginin ve uygulamadaki yansimalarinin degerlendirilmesine yonelik
sinif 6gretmenlerinin bakis agisini inceleyen bir aragtirmaya rastlanmamigtir. TYMM ile ulagilmasi
hedeflenen Ogrenme ¢iktilarmin  temelinin  ilkokul egitimi yoluyla atildigit g6z Oniinde
bulunduruldugunda, soézii edilen modele yonelik sinif 6gretmenlerinin goriiglerinin incelenmesi 6nemli
gorlilmektedir. Bu nedenle bu arastirmada Karadeniz Bolgesi’nin orta 6l¢ekli bir ilinde yer alan kamu
ilkokullarinda gdrev yapan simif 6gretmenlerinin 2024 yilinda tanitimi yapilan ve 2024-2025 egitim-
ogretim yilinda kademeli olarak uygulanmaya baslanan TYMM hakkindaki goriislerinin incelenmesi
amaclanmigtir. Bu amagla arastirmanin problem climlesi “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne yonelik
sinif 6gretmenlerinin goriisleri nasildir?” olarak belirlenmistir. Bu ¢aligmayla katilimcilarin yeni egitim
modeli hakkindaki goriisleri, modelin uygulanmasinda karsilasilabilecek zorluklar ve egitim pratigine
yansimalar1 ortaya koyulmustur. Ayrica dgretmenlerin modelin gelistirilmesi ve etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in sunduklar1 Oneriler de degerlendirilmistir. Egitim reformlarinin basarisi,
uygulayict konumunda bulunan dgretmenlerin bu reformlara yonelik algilarina ve tutumlarina baglhdir.
Bu baglamda arastirma, TYMM’nin uygulanabilirligini ve &gretmenlerdeki izlenimini anlamaya
yonelik Oonemli bir adim olarak kabul edilebilir. Elde edilen bulgularin, Tirkiye’nin egitim

politikalarinin gelecekteki yonelimlerine 151k tutabilecegi diistiniilmektedir.
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YONTEM

Arastirmanin tasariminda nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi kullanilmigtir. Durum
caligmasi bir vaka, kurum, program veya karmagsik sosyal olgular1 kendi baglami i¢inde ayrintili bir
sekilde analiz etmeye olanak tanir (Yin, 2018). Bu bakimdan durum c¢aligmasi yontemi, sinif
ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne yonelik bireysel ve toplu algilarinin derinlemesine

incelenmesinde uygun bir yontem olarak degerlendirilmektedir.
Katihmeilar

Aragtirmanin katilimcilar1 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Karadeniz Bdlgesi’nin orta 6lgekli
bir ilindeki kamu ilkokullarinda goérev yapmakta olan 12 simif 6gretmeninden olusturmaktadir.
Katilmcilarin 7’si kadin, 5’1 erkektir. Yaglar 31 ila 55 araliginda olup yas ortalamasi1 40°tir. Mesleki
deneyimleri ise 8 ila 33 yil arasinda degismektedir ve ortalamasi 18 yildir. Katilimcilarin
belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik 6rneklemesi kullanilmigtir. Bu
ormekleme yontemi en st diizeyde cesitlilik saglayarak temsil giiclinii arttirmak, problemin farkli
yonlerine odaklanmak ve ¢esitlilik gosteren durumlar arasinda ortaklik veya benzerlik bulmak amaciyla
kullanilmaktadir (Yildirim & Simsek, 2016). Bu baglamda katilimce1 grupta miistakil sinifli koy okulu,
birlestirilmis sinifli koy okulu, ilge merkezinde bulunan okul ve ilge merkezine uzak bir konumda
bulunan okullarda gérev yapma kriterlerini saglayan en az ikiser dgretmenin bulunmasina dikkat

edilmistir. Bu ¢esitlilikle daha zengin veri elde edilmesi hedeflenmistir.
Veri Toplama Araclan

Verilerin toplanmasinda odak grup goriismesi ve bireysel goriisme yontemleri kullanilmistir.
Grubun dinamigini ve goriis ¢esitliliklerini ortaya ¢ikarmak i¢in Oncelikle odak grup goriismesi
yapilmis, ardindan yar1 yapilandirilmis goriisme formlarindan yararlanilarak her bir katilimciyla bireysel
gorlismeler gerceklestirilmistir. Tim gorigmeler, katilimcilarin izniyle ses kaydina almmustir.

Goriismeler sirasinda katilimcilara yoneltilen sorular su sekildedir:
e Program hakkindaki degerlendirmeleriniz nelerdir?
e Bir o6nceki programa gore bu programda ne gibi farkliliklar oldugunu diistiniiyorsunuz?
e Sizce programin giiclii yonleri nelerdir? Neden?
e Sizce programin gelistirilebilir yonleri var midir/nelerdir? Neden?

e Programin uygulanmasinda zorluk yasayabileceginizi disiinilyor musunuz? Varsa bunlar

neler olabilir?
e Programi tasarlayan komisyonda yer alsaydiniz neleri farkli veya ayni yapardiniz? Neden?

e Programi canli veya cansiz bir varliga benzetecek olsaniz neye benzetirdiniz? Neden?

109



Baz / Egitim Felsefesi ve Sosyolojisi Dergisi /
Journal of Educational Philosophy and Sociology, 2024, Vol. 5(2), 106-123

Verilerin Toplanmasi

Veriler 2024 yili Eyliil ayinda hizmet i¢i egitim olarak verilen TYMM Tanitim Semineri’'ne
katilan Ogretmenlerle egitim sonrasinda yapilan goriismeler yoluyla toplanmistir. Arastirmanin
amacinin agiklanmasi ve katilimer bilgilerinin gizli tutulacaginin belirtilmesinin ardindan 6gretmenler
arastirmaya goniillii olarak katilmis ve ses kaydi alinmasina izin vermislerdir. Odak grup goriismeleri
ilce merkezindeki bir okulun konferans salonunda, bireysel goriismeler ayni1 okuldaki uygun salon veya
siniflarda yapilmistir. Odak grup goriismesi yaklasik 40 dakika, bireysel goriismelerse yaklasik 15’er
dakika slirmiigtlir. Arastirma kapsaminda gecerligi saglamak i¢in derinlemesine veri toplama, veri
toplama araglarinin  ¢esitlendirilmesi ve katilime1 teyidinin saglanmasi yoluna gidilmistir.
Derinlemesine veri toplama ve veri toplama araglarimin gesitlendirilmesi, arasgtirmanin baglamini
biitiinciil bir sekilde yansitabilmek amaciyla birden fazla veri toplama yonteminin bir arada kullanilarak
detayli ve kapsamli verilerin elde edilmesini saglayan bir yaklagimdir (Patton, 1999; Lincoln & Guba,
1985). Katilimer teyidi ise arastirmacinin elde ettigi bulgular1 katilimcilara sunarak bulgularin
dogrulugunu onaylatma siirecidir ve bu yontem nitel arastirmanin inandiriciligin artirmada etkili bir
stratejidir (Creswell, 2013). Nitel aragtirmada tutarlilik olarak adlandirilan giivenirlik, bir aragtirmanin
bulgularinin tutarliligini ve tekrarlanabilirligini ifade etmektedir (Lincoln & Guba, 1985). Bu baglamda
aragtirmanin giivenirligi, bulgularin tutarlilifina dayandirilmistir. Odak grup goriismesi ve bireysel

gorlismelerden elde edilen veriler katilimcilarla paylasilmis ve geri bildirimler alinmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilmesi siirecinde dncelikle arastirmaci tarafindan ses kayitlarinin bilgisayar
ortaminda transkriptleri yazilmis, sonrasinda katilimer gizliligini korumak i¢in her katilime1 1-12 (6r.
K-1, K-2 gibi) arasinda numaralarla ifade edilmistir. Ardindan arastirmadan elde edilen verilerdeki derin
anlamin yakalanmasi i¢in tekrarli okumalar yapilmistir. Veriler igerik analizi yoluyla analiz edilmistir.
Icerik analizi, birbirine benzeyen verilerin belirli kavram ve temalar baglaminda bir araya getirilerek
diizenlenmesi ve yorumlanmasidir (Yildirnm & Simsek, 2016). Creswell (2013) tarafindan agiklanan
analiz yontemi dogrultusunda ses kayitlarinin desifre edilmesi sonrasi verilerin detayli tanimlamasi
yapilmis, elde edilen bulgular kod ve kategorilere ayrilmistir. Son asamada ise ayrintili betimlemeler
yoluyla genis anlamlara ulasilmis ve wulasilan temalar alanyazindaki aragtirmalar 1s18inda

yorumlanmistir.
BULGULAR

Yapilan analizler sonucunda yedi temaya ulasilmigtir. Bunlar; program hakkindaki genel
degerlendirmeler, programin 6nceki programlarla karsilastirilmasi, programin giiglii yonleri, programin
gelistirilebilir yonleri, uygulamada karsilasilabilecek zorluklar, programin gelistirilmesi i¢in oneriler ve

metaforlardir. Elde edilen bu temalar sirastyla asagida agiklanmistir.

110



Baz / Egitim Felsefesi ve Sosyolojisi Dergisi /
Journal of Educational Philosophy and Sociology, 2024, Vol. 5(2), 106-123

Program Hakkindaki Genel Degerlendirmeler

Program hakkindaki genel degerlendirmeler temasi kapsaminda katilimcilari program iceriginin
odak noktalarini agiga ¢ikarmaya odaklandiklar1 gézlemlenmistir. Bu kapsamda katilimcilarin 6zellikle
ogretmen goriislerini dikkate alan, 6grenci merkezli, etkinlik ve beceri odakli bir program yapisina sahip
oldugunu ve bunun 6nemini vurguladigi belirlenmistir. Katilimci-4, bu konudaki goriislerini soyle dile
getirmistir: “Ogrencilerin kendilerini daha giizel ifade edecekleri, etkinliklerin daha ¢ok oldugu,
dinleme becerilerinin, bizim degerlerimizin daha énemini vurgulamis, konularin ve bilginin az oldugu,
daha eglenceli gececek bir program hissiyati verdi. Ama isin mutfagina girmeyince daha fazla bir sey
soyleme sansim yok, eksiklerini de séyleme sansim yok. Mutfaga girdikten sonra biraz daha anlasilacak.

Ama biiyiik bir ¢aba oldugu, emek oldugu belli.”

Programin igerigine yonelik katilimecilarin ayrica teknoloji kullamimi ve etkinlik cesitliligi
acisindan olumlu yonleri olduguna dikkat ¢ektigi goriilmiistiir. Katilimei-6, bu durumu su sekilde ifade
etmistir: “Kitaplar icin hazirlanan dijital icerikler ¢agimiz ¢ocuklart icin 6nemli bir ogrenme ortami.
Bu donemde c¢ocuklar ne yazik ki en iyi bu sekilde dgreniyor, ellerinden teknolojik cihazlar
diigiirmiiyorlar. Bunun da diisiiniilerek dijital icerikler hazirlanmasi ¢ok iyi olmus.” Bununla birlikte
katilimcilar programin sadelestirilmesine ragmen igerik yogunlugunun hala yeterince azaltilmadigim
ifade etmiglerdir. Bu durum, 6gretmenlere fazladan is yiikii getirdigi igin elestirilmigtir. Katilimc1-9’un
goriisleri su sekildedir: “Bence programin sadelestirildigi séylenerek aslhinda icerigi genisletilmis gibi.
Kazanmim sayist azaltilmig olabilir ama her sey daha derinlikli ele alindigy icin hem 6gretmenin is yiikii

hem de ogretim programlart ve kitaplarin hacmi artmis.”
Programin Onceki Programlarla Karsilastirilmasi

Programin oOnceki programlarla karsilastirilmasi temasi altinda katilimcilar, dnceki egitim
programlarina yonelik deneyimlerini goz oOnilinde bulundurarak yanitlar vermislerdir. Bu hususta
ozellikle mesleki deneyim yilinin etkili oldugu, mesleginde kidemli ve yeni olan 6gretmenlerin farkl
zaman dilimleri perspektifinden bu degerlendirmeleri yaptiklar belirlenmistir. Yapilan kargilagtirmalar
sonucunda programin yapisinin sadelesmesi ve farkli iilkelerin modelleri ile kiyaslanmasina yonelik
goriislerin ortaya ¢iktig1 tespit edilmistir. Ote yandan programin yapisinda anlamli bir &zgiinliik

goremedigini ifade eden katilimcilar da olmustur.

Onceki egitim programlarina kiyasla TYMM’nin yapisinin sadelestigini dile getiren
katilimcilari bu degisimin bazi konular1 derinlemesine bir bicimde &gretmeye olanak taniyacagina
dikkat ¢ekmiglerdir. Katilmei-3’iin bu konudaki goriisleri su sekildedir: “(MEB/Programi
hazirlayanlar) Seyreltilmis demis ama mevcut programdan daha genislemis. Cok farkly bir program

»

degil ama konular genisletilmis. Azaltilmis-seyreltilmis diye geciyor ama daha yaygin ve daha detayl.
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Katilimcilardan programda yer alan bazi uygulamalarin daha 6nceki programlarda da mevcut
oldugunu ve yeni programa 6zgii bir yenilik gormediklerini dile getirenler olmustur. Katilimci-2’nin
ifadeleri bu durumu gosterir niteliktedir: “Kag¢ giindiir detayli inceliyoruz programi, eski programla
hi¢bir farki yok yeni programin. Onceki isledigimiz programlarin hemen hemen aynisi. Degisen bir sey
yok; oz degerlendirmeler, akran degerlendirmeler ... Bunlari zaten yapiyorduk biz, yani zaten vardi bu.”
Bu durumun yan1 sira dnceki programdaki sarmal yapinin bu programda daha az goriiniir oldugu ve

disiplinler arasi uyumun ¢ok zayifladigi goriisleri 6n plana ¢ikmaktadir.

TYMM’nin ortak metninde modelin hazirlanmasinda 13 {ilkenin egitim modellerinin
incelendiginin belirtilmesi {izerine goriis bildiren katilimcilar, programin gelistirilmesinde bu
modellerden esinlenilmesini elestirmistir. Bu elestirinin altinda Tiirkiye’nin farkli niifus 6zellikleri ve
ihtiyaglarinin dikkate alimmadig1 diisiincesi yatmaktadir. Katilimci-12’nin ifadeleri bu duruma su sekilde
yansimistir: “Genis olarak diisiiniirsek, simdi Finlandiya’yt model aliyorlar diinyada biliyorsunuz;,
bizim en son programda da. Finlandiya’min niifusu benim bildigim 6 milyon civarinda. Bizim
Tiirkiye 'nin niifusu 85 milyon, disaridan gelen niifusla beraber 95-100 milyona yakin. Bizim
ihtiyaglarimiz daha fazla, dolayisiyla Finlandiya’'nin imkanlart bizden daha genis. Dogal kaynaklart
daha fazla, daha zengin. Onun icin egitim seklimizin karsilastiriimasinda onlar bu isi halledebilir. Bir

degil ki onlarla bizim iilkemiz.”
Programin Giiclii Yonleri

Katilimcilar programin gii¢lii yonleri kapsaminda programin, 6grenci odakli bir yaklagima sahip
oldugunu, 6grencilerin eglenerek Ggrenmesini tesvik ettigini ve karakter gelisimini destekledigini
belirtmistir. Katilimc1 4, yeni egitim modelinin 6zellikle degerler egitimi ve davranis kazandirma
yoniinden etkili olmasimi umdugunu su sozlerle ifade etmistir: “Biz gegen sene Hollanda'ya gittik
okullar1 gézlemlemek icin. Ogrenciler (sinif mevcudu) yaklasik 30-35 kisi ama sumf ¢ok sessiz.
Dinlemesini bilen ve saygili bir toplum yetistirmisler. Yani (TYMM ile) o egitim tipine gidecekmis gibi
bir hissiyat dogdu icimde.”

Programda sadelesmeye gidilmesi, beceri temelli etkinliklerin artirilmasi, ders kitaplarinin yapisi,
Ogrencilerin ilgisini ¢ekme ve davranmigsal gelisimi destekleme agisindan 6nemli goriilmektedir.
Katilimci-8’in bu konudaki goriisleri su sekildedir: “Matematikte 3. sinifta ¢ocuklarin en ¢ok zorlandigt
konular swvilart olgme, saatler. Bunlarin sadelestirilmesi veya ¢ikarilmast ¢ok giizel olmus. 3. siniflar
okuttugum icin bu érnekleri veriyorum, diger siniflarda da benzer seyler var. Kitaplar 6gretmenin igini
¢ok kolaylastirmig. Fotokopi ¢ek veya farklt kaynaklardan bul, ayrica eve édev bul vs. kalkmus.
Osrencilerin el becerisini gelistiren ¢ok fazla etkinlik gérdiim ben 1. sinif kitabinda, o ¢ok giizel. Ciinkii
ayakkabisint baglayamayan égrenci vs. gibi beceri eksikligi yasayan oOgrenciler var. Cantasin

kapatamiyor ¢ocuk, biz kapatryoruz. O el becerilerine agirlik verilmesi ¢ok giizel.”
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Programin kapsayiciligi ve Olgme-degerlendirme sisteminin siireci daha ¢ok vurgulamasi,
katilimcilar tarafindan olumlu bir gelisme olarak degerlendirilmektedir. Katilimci-7, bu konudaki
goriislerini su sekilde belirtmistir: “Gegmiste ogrenciler yarisa sokuluyordu, idareciler ‘Deneme sinavt

yapin.” diye ve sonra sonuglar tlizerinden ogretmenlere baski kuruyordu. Burada biz ve idareciler

.....

’

etmeden kapsamasi.’
Programin Gelistirilebilir Yonleri

Katilmecilarin biiyiik bir kismi programin felsefi olarak siire¢ temelli bir yaklagima sahip
oldugunu ancak uygulamada sonu¢ odakli degerlendirmenin devam etmesini programin gelistirilebilir
yonleri arasinda degerlendirdiklerini belirtmistir. Ayrica, kademeler arasi gecislerde smav odakli
yapmin Odgrenciler lizerindeki baskiy1 artirdigi ve uyum sorunlarina neden oldugu ifade edilmistir.
Katilimci-8, siire¢ temelli yaklagimin sinav odakli egitim sistemiyle ¢elistigini su sozlerle ifade etmistir:
“Olumsuz olarak 6l¢me degerlendirme konusunu soyleyebilirim. Simdi ben 4. sinif okutacagim. Cocugu
ortaokula  gecirecegim, sinav-kodlama  yaptrmayacak —miyim?  Ogrenciyi  siire¢  olarak
degerlendirecegim ama kag tane ogrenciyi ben yonlendirebilecegim? Mesela giizel sanatlar lisesine ya
da ortaokul olarak da ka¢ tane ogrenci gonderebilecegim?” Katilimci-10 da sinav odagindan
uzaklagamama konusunda benzer goriislerini aktarmistir: “Bu modelin sinav odakli yaklasimdan
uzaklasip siire¢ temelliye odaklanmasina olumsuz bir sey demiyorum ama bunun igin énce 5. sinifta
bursluluk simavimin kaldiriimast lazim, 8. sinifta lise giris sinavimin kaldrilmast lazim, liseden sonra
niversite smavimin kaldiridmast lazim. Bu sekilde sinav odakli devam edersek egitimde (yeni
programda) basari olmaz ¢iinkii biz illaki sinava alistirmak zorundayiz ¢ocuklari. 4 sene boyunca hig

smav gormeyen bir ¢ocuk 5. sunifta bursluluk sinavina giremez, kodlama bile bilmiyor girdiginde.”

TYMM i¢in hazirlanan ders kitaplari konusunda oldukga farkl goriislerin olmasi dikkat ¢ekicidir.
Ayni derslerin kitaplar1 hakkinda dahi olumlu ve olumsuz olarak keskin goriis ayriliklar1 bulunmaktadir.
Bazi katilimcilar kitaplarin iyi hazirlandigimi ve oldukga nitelikli oldugunu belirtmislerdir. Bu duruma
ornek olarak Katilimci-5’in olumlu goriisleri su sekildedir: “Programlarin hazirlanmasinda olduk¢a
emek verilmis, bu durum belli oluyor. Ozellikle ders kitaplarini, ders kitaplar ézelinde de ilk okuma
yazma kitaplarini ¢cok begendim. Bol etkinlikli ve kaynak kitap kullanmayr gerektirmeyecek kadar iyi
hazirlanmig. ” Diger yandan bazi katilimeilarin kitaplar programin hedefleriyle uyumsuz buldugu, bazi
icerik ve metinlerin Ogrencilere yeterince ilgi g¢ekici gelmeyecegi diisiincesiyle ders kitaplarim
programin zayif yonii olarak gordiikleri belirlenmistir. Bu konuda Katilime1-9’un goriisleri su
sekildedir: “Ders kitaplar: programlarin vadettigi kadar iyi hazirlanmamisti. Programlar daha iyiydi
fakat ders kitaplar: eski kitaplardan cok farkli degildi. Ozellikle Tiirkge kitaplarindaki metinlerin ¢ok
daha bilinen veya yeni yazilanlarin nitelikli metinler olmasini beklerdim. Bu metinler programa ve

kitaba yakismamais.”
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Programin Uygulanmasinda Karsilasilabilecek Zorluklar

Katilmcilarin bir kismi programin uygulanmasi siirecinde 6gretmenlerin, okullarin ve egitim
paydaslarinin bu yeniliklere adapte olmakta zorlanacaklarini belirtmistir. Herhangi bir hazirhik
yapilmadan hizli bir sekilde uygulamaya gecilmesi ve altyapr eksikliklerinin giderilmemesi nedeniyle
zorluklar yasanmasi endigeleri goriilmektedir. Bu tiirden sorunlarin programin etkili bir sekilde
uygulanmasin1 engelleyecegi diisiiniilmektedir. Arastirmaya katilan tiim katilimcilarin ortak goriis
belirttikleri programin pilot ¢alismasinin yapilmamasi, 6nemli bir eksiklik olarak goriilmektedir ve tiim
katilimcilar bu durumun uygulama siirecinde sorunlara yol acabilecegine dikkat ¢ekmistir. Katilimei-
11, TYMM nin uygulanmasinda karsilasilmasini 6ngordiigii sorunlar su sekilde yansitmustir: “Okullar
ve 6gretmenler bu programi uygulamaya hazwr degiller. Uygulamaya gegilmesi igin ¢ok hizli davranildi,
pilot calisma yapilmad. Ozellikle okullarin altyapisi cok zayif. Internet erisiminin saglikli olmadigi ve
akully tahtamn bulunmadigr okullar var. Buralarda bu programi uygulamak ¢ok zor olacak. Yeni

program uygulamada materyaller gerektirdigi icin bu konuda da sorunlar yasanacak.”
Programin Gelistirilmesi Icin Oneriler

Programin hazirlanmasinda 6gretmenlerin de aktif gorev almasi ve programin askiya ¢iktiktan
sonra dgretmenlerden gelen Onerilerin yapilan degisikliklerde dikkate alinmasi katilimeilar tarafindan
memnuniyetle karsilanmistir. Katilimcilara yoneltilen “Programi tasarlayan komisyonda yer alsaydiniz
neleri farkli veya aym yapardimiz? Neden?” sorusuna verilen cevaplarin genellikle programi
uygulamaya yonelik oOneriler barindirmasiyla birlikte programin tamamen farkli bir odakla
hazirlanabilecegini belirten katilimcilar da bulunmaktadir. Okul temelli planlamayla 6gretmene zaman
konusunda esneklik ve inisiyatif taninmasini olumlu olarak degerlendiren katilimcilar, bu uygulamanin
tiim derslerde yapilmasini ve ders sayisinin artirilmasimi onermektedir. Benzer sekilde programda yer
verilen hatirlatma ve pekistirme haftalarinin olumlu bir adim oldugunu ve yine bu uygulamanin da tiim

derslere uyarlanabilecegi goriisii 6n plana ¢ikmaktadir.

Katilimcilar programin dijital 6grenmeyi géz oniinde bulundurmasi ve ders kitaplarinda yer
verilen etkinliklerin yam sira kare kodlarla ulasilabilen dijital iceriklerle zenginlestirilmesini olumlu
karsilamiglardir. Diger taraftan bu yaklagimin daha da gelistirilmesi ve dijital igeriklerin sinif ortaminda
daha etkili kullanilabilmesi i¢in tablet dagitimi yapilabilecegini diisiinen Katilimei-10, goriislerini su
sekilde aktarmustir: “Ben dijital igerikleri daha da cogaltirdim. Gercekten ¢ocuklar artik tablet-
telefonlarda oyunlart zevkle oynuyorlar. Bu etkinlikleri zenginlestirmek lazim bence, her derste.
Tiirk¢ede bu diisiiniilmiis ama her derste olmali bence. Ayrica ¢ocuklara tablet dagitilip eviere

gonderilmeden swnifta tutulabilir ve ders sirasinda ¢ocuklara kullandwrilabilir.”

Ayrica programin uygulanabilirligini ve etkililigini artirmak i¢in kilavuz kitaplarin hazirlanmasi

gerektigini belirten katilimcilar da bulunmaktadir. Bu 6nerileri sunan katilimcilar, kilavuz kitaplarin
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Ogretmenlerin evrak yikiiniin azaltilmasina ve dogrudan ders anlatimma odaklanmalarina olanak
taniyacag1 goriisiindedir. Katilimci-7 bu durumu su sdzleriyle dile getirmistir: “Bizim evrak isini
yogunlastirmamamiz lazim, bizim isimiz ders anlatmak. Ben olsam ogretmen kilavuz kitaplari
hazirlardim. Ben onceki programlarda kilavuz kitaplarla da ¢alistim. Cok rahat oluyor, yolu gésteriyor.
Giinliik planlart bu kadar on plana ¢itkarmaz ve ogretmene bu kadar yiik bindirmezdim. Onun
(6gretmenin) isini kolaylagtirmak icin kilavuz kitap sart. Kilavuz kitap oldugu zaman giinliik plan

yapmiyorduk biz. Bunun olmasini istiyorum ben mesela.”

Yukarida yer verilen Onerilerin yani sira modiiler egitim sistemine gecilmesi; gorsel sanatlar,
miizik ve beden egitimi gibi derslerin brans 6gretmenleri tarafindan verilmesi; 1. sinifin sadece okuma-
yazma Ogretimine ayrilmasi gibi nispeten radikal sayilabilecek degisiklikler yapabilecegini sdyleyen
katilimcilar da bulunmaktadir. Katilimcei-5, meveut modelden farkli olarak yapilabilecek degisiklikleri
su sekilde aktarmistir: “Ben olsam 1. suifi tamamen okuma-yazma sinifi yaparim. 2. sinifta 3. sinifta
brang 6gretmenleri girsin, iste beden egitimi 6gretmeni gibi. Ama ilk basta okuma yazma sinifi olmast

’

lazim.”
Programin Benzetildigi Varhklar/Metaforlar

Katilimcilara son olarak “Programi canli veya cansiz bir varliga benzetecek olsaniz neye
benzetirdiniz? Neden?” sorusu ydneltildiginde programa yonelik farkli metaforlar kullandiklari
gozlenmistir. Bunlar arasinda cep felefonu, makas, bukalemun, matruska gibi metaforlarin 6n plana
ciktig1 belirlenmistir. Programin siirekli degisen yapis1 nedeniyle bazi katilimcilar TYMM’yi yeni
model cep telefonlarina benzetmislerdir. Tiirk egitim sisteminde geg¢mis yillardan bu yana yapilan
degisimler, katilimcilar tarafindan cep telefonu markalarinin modellerini giincellemesi ve belli
araliklarla yeni model telefonlarin piyasaya siiriilmesi durumuna benzetilmistir. Bu metafor yoluyla
ozellikle TYMM nin ¢agin gerektirdigi egitim anlayigini temsil etmek amaciyla bir glincelleme igermesi

yoniinden bir benzerlik iliskisi kuruldugu goriilmektedir.

Programin igeriginin sadelesmesi, katilimcilar tarafindan énemle vurgulanan bir 6zellik olarak
goriilmektedir. Bu bakimdan bazi katilimcilar, programin sadelesme yoniinii temsil ettigini diislinerek
makas metaforunu kullanmislardir. Onceki egitim programinin belli yonlerinin kesilmesi yoluyla
TYMM’nin daha yalin ve belli konulara derinlemesine odaklanan bir yap1 kazandigi katilimcilar
tarafindan dile getirilmistir. Bunun yan1 sira programi adaptasyon yetenegi agisindan her ortama ayak
uydurabilen bir bukalemuna; i¢ ice ge¢mis yapisi, incelendikge siirekli yeni bir katmanin ortaya ¢ikmasi

ve karmagikligiyla matruskaya benzeten katilimcilar da bulunmaktadir.
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu caligmada, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’'ne yonelik siif 6gretmenlerinin goriisleri,

programin gii¢lii yonleri, programin gelistirilmesi lizerine 6neriler ve uygulama siirecinde karsilagilmasi
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olas1 olarak goriilen zorluklar ve programa yonelik metaforlar baglaminda incelenmistir. Elde edilen
bulgular, programin yenilik¢i unsurlarinin 6gretmenler tarafindan olumlu karsilandigimi ancak
uygulama siirecinde baz1 zorluklar yasanabilecegine yonelik cekincelerinin bulundugunu ortaya
koymaktadir. Bu bulgular, Tiirkiye'deki egitim reformlarinin uygulama agamasinda ¢esitli altyap1 ve

hazirlik sorunlartyla karsilastigina dair alanyazinla ortiismektedir (Azar, 2011; Basdemir, 2012).

Caligmanin ilk bulgusu, katilimeilarin programa yonelik genel degerlendirmeleridir. Programin
hazirlanmasinda dgretmenlerin gorev almasi, dijital igeriklerle teknoloji kullaniminin desteklenmesi ve
beceri temelli bir yapiyla 6grenci merkezli bir program olusturulmasi katilimeilarin programi genel
olarak olumlu karsiladigimi gostermektedir. Katilimcilarm dikkat ¢ektigi bu durum, c¢agdas egitim
programlarinda benimsenen Ogrenci merkezli yaklagimlarla uyumlu bir egilimi yansitmaktadir.
Alanyazinda etkinlik temelli 6grenmenin 6grencilerin daha derinlemesine bilgi edinmelerini ve beceri
gelistirmelerini destekledigi belirtilmistir (Tomlinson, 2001). Katilimcilarin teknoloji kullanimina
iligkin olumlu degerlendirmeleri de dijital cagin gerekliliklerine duyarli bir programin ne kadar dnemli
oldugunu ortaya koymaktadir. Giiniimiiz egitiminde dijital araglarin ve igeriklerin entegrasyonu,
Ogrencilerin 6grenme deneyimini zenginlestirdigi ve onlar1 daha motive ettigi i¢in kritik bir rol

oynamaktadir (Mishra & Koehler, 2006).

Caligmanin  ikinci bulgusu, TYMM ile daha onceki programlar arasinda yapilan
karsilagtirmalardir. Burada 6n plana ¢ikan noktalar TYMM ile hélihazirda uygulanmakta olan program
arasinda beklenenden daha az farklilik goriilmesi ve TYMM'iin sadelesme vurgusu yapmasina ragmen
katilimcilar arasinda igerigin zenginlestigi ve derinlestigi algismin yaygm olmasidir. TYMM’de
kazanim sayisinin azaltilmasi, egitim camiasinda uzun siiredir beklenen sadelesmeye yonelik bir adim
olarak goriinmekle birlikte, bu modelin aslinda daha derinlemesine bilgi sunmay1 hedefledigi
diisiniilmektedir (Karatag, 2024). Ayrica programda sadelesmenin Ogrenci diizeyine uygunlugu
artirarak O6grenme siirecine katki sagladigini belirten katilimecilar da bulunmaktadir. Bu bakis agisi,
sadelesmis programlarin 6grenci ilgisini ve anlamli 6grenme deneyimlerini tesvik ettigini one siiren
mevcut alanyazinla ortiismektedir (MEB, 2024; Strachan & Liyanage, 2015). Birbiriyle farklilagan bu
gorligler, programin katilimecilar tarafindan anlagilmasi ve igsellestirilmesi i¢in zamana ihtiyag

duyduklarinin bir gostergesi olabilir.

Katilimcilarin dikkat ¢ektigi bir baska nokta, Tiirkiye'nin egitim politikalarinin gelistirilmesinde
diger iilkelerin modellerinden esinlenmekten ziyade {ilkenin kendine 0zgli demografik ve
sosyoekonomik &zelliklerinin dikkate alinmas1 gerektigidir. MEB tarafindan, TYMM 'nin ihtiyag analizi
asamasinda 13 iilkenin egitim modelinin incelendigi fakat sonug¢ olarak Tiirkiye’ye 6zgii bir model
tasarimi yapildigi belirtilmesine ragmen katilimcilar bu konuda 6zellikle Finlandiya 6rnegini 6ne
cikararak farkli goriisler ileri slirmektedir. Bu baglamda alanyazinda yer alan bazi g¢aligmalarda

Tiirkiye'nin egitim politikalarmin tarihsel siirecteki gelisimi incelenmis ve iilkenin 6zgiin ihtiyaglarina
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uygun politikalarin 6nemi vurgulanmistir (Kodal, 2023; Meseci Giorgetti, 2024). Bu bakimdan katilimec1
goriisleri, Tiirkiye'nin egitim politikalarinin sekillendirilmesinde diger iilkelerin modellerinden

esinlenmek yerine iilkenin kendi dinamiklerinin temel alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Caligmanin bir diger bulgusu programin giiclii yonlerini vurgulayan goriisler olup katilimcilar
programin Ogrenci merkezli yaklagimini, teknolojinin kullanimini, etkinlik cesitliligini ve degerler
egitimine verdigi Onemi olumlu degerlendirmektedir. Egitimde ogrenci merkezli yaklasimlar,
ogrencilerin katilimci, etkin ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirme agisindan 6nemlidir (Loyens
vd., 2023). Bu baglamda, TYMM'nin 6grenci merkezli yaklagimi ve degerler egitimine verdigi 6nem,
hem smif'i¢i uygulamalarda 6grenci motivasyonunu artirmada hem de egitimde etik ve ahlaki degerlerin
kazandirilmasini tesvik etmede avantaj saglayabilir. Ancak katilimcilarin sdylemlerinden bu yaklagimin
uygulanabilirligi konusunda bazi endiseler tasidigi da gozlenmistir. Bu bakimdan programin
uygulanmasinda izleme g¢aligmalar1 yapilarak bu endiselerin gerceklesme durumu incelenmesi ve

gerektigi takdirde ¢6ziimii i¢in uygun adimlarin atilmasi tavsiye edilebilir.

Programin degerler egitimini 6n plana ¢ikarmasi, katilimcilar tarafindan olumlu olarak karsilanan
bir diger noktadir. Ogrencilerin sadece akademik olarak degil ayn1 zamanda etik ve sosyal agidan da
gelisim gostermelerinin hedeflenmesi, tiim katilimeilar tarafindan desteklenmektedir. Katilimcilarin
dikkat ¢ektigi bu hedef, 6grencilere degerler kazandirmanin gerekliligini vurgulayan ulusal-uluslararasi
egitim reformlan ve ¢aligmalariyla da paralellik gostermektedir (Yerli & Giindiiz, 2023; OECD, 2021).
Ancak katilimcilar, bu tiir bir egitimin etkili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin yeterli donanima ve
destekleyici materyallere ihtiya¢ duyduklarim belirtmistir. Bu ihtiyaca paralel olarak degerler egitimi
konusundaki ¢aligmalar, 6gretmenlerin uygun kaynak ve rehberlik destegi olmaksizin bu egitim bigimini
smif i¢inde etkin bir sekilde uygulamakta zorlandiklarin1 gostermektedir (Giir vd., 2015; Thornberg &
Oguz, 2013). Bu durumda katilimcilarmm ihtiya¢ duydugunu belirttigi materyal ve donanim desteginin

saglanmasi, programin etkili bir sekilde uygulanmasi igin 6gretmenlere kolaylik saglayabilir.

Diger bir bulguda programin siire¢ odakli yapisina iliskin goriisler 6n plana ¢cikmistir. Katilimcilar
programin sinav odakli yapidan uzaklagsmasini ve siire¢ temelli 6l¢gme-degerlendirmenin vurgulanmasini
olumlu bulmakla birlikte, egitimde smav baskisinin devam ettigini ifade etmislerdir. Tiirkiye’de smav
sistemi, 6grencilerin akademik basarisinin yan sira 6gretmen performansini degerlendirme araci olarak
da kullamlabilmektedir. Bu durum programin siirec odakli hedefleriyle c¢elismektedir. Ogrenci
basarisinin sadece smavlara dayali olarak degerlendirilmesinin &grenciler iizerinde sinav baskisi
olusturmasi alanyazindaki ¢aligmalarda da yer bulmaktadir (Pereira vd., 2017; Bas & Kivilcim, 2015).
Bu baglamda katilimcilar TYMM nin siire¢ temelli degerlendirme yaklagimini igsellestirmek, bu
yaklagim Tiirk egitim kiiltiiriinde yaygilastirmak ve kalicilastirmak icin egitim politikalarinda yapisal

degisikliklere gidilmesi gerektigi goriisiindedir.
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Katilmecilarin gelistirilebilir niteliklere deginirken program i¢in hazirlanan ders kitaplaria
yonelik farkli goriiglerinin bulunmasi, egitim materyallerinin hazirlik slirecinde igerikte kalite ve uyum
sorunlarmin siklikla tartisilan bir konu oldugunu gostermektedir. Egitim materyallerine iliskin
degerlendirmelerde ders kitaplarmin nitelikli olmasi, programin hedefleriyle uyumlu olmasi ve
Ogrencilerin ilgi diizeyine hitap etmesi gibi dl¢iitler 6nem tagimaktadir. Issitt (2004), ders kitaplarinin
pedagojik amaglara ulasmada kritik bir arag oldugunu, ancak basarili bir ders kitab1 tasariminin yalnizca
bilgi sunmakla kalmayip 6grencilerin dikkatini ¢eken ve ilgi uyandiran unsurlar igermesi gerektigini
vurgulamaktadir. Ders kitaplarinin miifredatla uyumlu olmasinin yam sira 6grencilerin yas, kiiltiir ve
sosyal ¢evrelerine uygun igerikler sunmasi da bir diger 6nemli konudur (Tomlinson & McTighe, 2006).
Bu baglamda TYMM i¢in hazirlanan kitaplarin bazi1 katilimeilar tarafindan basarili bulunmasi
materyalin niteligine yonelik olumlu bir bakis acisin1 yansitirken, bazi katilimeilarin igerik ve metinlerin
ogrenciler i¢in yeterince ilgi ¢ekici olmadigim ifade etmesi uyum sorunlarina isaret etmektedir. Egitim
materyallerinin igeriginde farkli goriislerin olugmasi, materyal gelistirme siirecinin kapsayici, 6grenci
odakl1 ve giincel niteliklere sahip olmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir (Tomlinson, 2013). Bu
konudaki keskin goriis ayriliklarmin sebepleri arasinda kitaplar hakkinda kamuoyunda olusan

beklentiler ve yetkililerin kitaplarm niteligine yonelik yaptig1 giiclii agiklamalar goriilebilir.

Caligmanin bir diger bulgusu, uygulama asamasinda karsilasilabilecek olasi zorluklardir.
Katilimcilar, programim uygulanmasi sirasinda teknolojik altyapi eksiklikleriyle karsilagsma endisesi
tagidiklarini belirtmekte ve bu durumu 6nemli bir sorun olarak gormektedirler. Arastirma bulgulari,
katilimcilarin Tiirkiye'deki pek ¢ok okulda internet erisimi ve etkilesimli tahtalar gibi temel teknolojik
donanimlarim yetersiz oldugunu ve bu durumun yeni programin etkili bir sekilde uygulanmasina engel
olusturabilecegini diisiindiiklerini gostermektedir. Egitimde teknoloji kullaniminin 6grenme siirecini
olumlu etkiledigi bilinse de (Wu, 2024; Elvan & Mutlubas, 2020), TYMM’ nin dijjital igeriklerle
desteklenen yapis1 ve okullarda yeterli teknolojik altyapinin bulunmamasi nedeniyle uygulanabilirlik

sorunlariyla karsilagilma olasilig1 yiiksektir.

Katilmcilarin  programa yonelik bir diger elestirisi, pilot c¢alismalarin yapilmamasi1 ve
Ogretmenlerin programi uygulamaya hazirlik siirecinin yetersiz olmasidir. Alanyazinda yer alan
caligmalar egitimde yapilan reformlarin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in gretmenlerin program
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmasi ve uygulamal egitimlerle desteklenmesi gerektigini
gostermektedir (McLaughlin & Ruby, 2021; Dogutas, 2016). Calismada elde edilen bulgular,
ogretmenlerin Eyliil aymnda 18 saatlik hizmet i¢i egitim almasina ragmen programin uygulanmasina
yonelik yeterli hazirlik siirecine sahip olmamasmin, onlarin programa uyum saglamasini
zorlagtirabilecegi ve bu baglamda Ogrencilerin ihtiyaglarim karsilamada yetersiz kalabilecegi

endiselerini ortaya koymaktadir.
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Bu ¢aligma kapsaminda katilimeilar ayrica TYMM nin gelistirilmesi ve/veya etkili uygulanmasi
konusunda bazi dnerilere yer vermistir. Bu kapsamda, programin gelistirilmesinde 6gretmenlerin siirece
dahil edilmesi ve onerilerinin dikkate alinmasini uygulama basarisini artirma agisindan 6énemli bir adim
olarak gordiikleri belirlenmistir. Fullan (2015), Ogretmen katiliminin egitim reformlarmin
stirdiiriilebilirligi ve 6gretmenlerin programa baglilik duygusunu giiglendirmesi icin kritik oldugunu
belirtmektedir. Bu baglamda programda okul temelli planlama ve hatirlatma-pekistirme haftalariyla
Ogretmenlere zaman yonetiminde esneklik saglanmasini egitim siirecini destekleyen olumlu adimlar
olarak degerlendiren katilimcilar, bu uygulamalarin yayginlastirilmas: ve tiim dersleri kapsamasini
onermektedir. Bununla birlikte, baz1 katilimcilar mevcut programin Otesine gegilerek daha koklii
degisiklikler yapilmas1 gerektigini savunmaktadir. 1. smifin tamamen okuma-yazma Ogretimine
ayrilmasi ve ilerleyen siniflarda brans 6gretmenlerinin gorevlendirilmesi gibi dneriler, temel becerilerin
kazandirilmas1 ve Ogretmenlerin uzmanlik alanlarina uygun sekilde gorevlendirilmesi agisindan
yenilik¢i bir yaklagimi temsil etmektedir. Tiirkiye baglaminda yapilan arastirmalar da bu tiir modiiler
yaklagimlarin, Ogrencilerin O6grenme siirecine daha iyi uyum saglamalarina ve Ogretmenlerin
uzmanliklarim etkili kullanmalarina olanak taniyabilecegini gostermektedir (Duman & Sargin, 2019;
Fer, 2000). Bu goriisler, TYMM programimin hem kaliteyi artiran iyilestirmelerine hem de sistemde
daha kokli degisikliklerin gerekliligine yonelik bir bakis acisini ortaya koymaktadir. Diger yandan
rehber materyal ya da kilavuz kitap kullanimi, bazi katilimcilarin sundugu oneriler arasinda yer
almaktadir. Bu konuda katilimcilar, kilavuz kitaplarin 6gretmenlerin sinif ici etkinlikleri daha etkili bir
sekilde planlamalarma yardimer olacagim ve evrak iglerini azaltarak dgretmenin dogrudan egitime
odaklanmasini saglayacagini; bu nedenle kilavuz kitap hazirlanmamasini programin bir eksikligi olarak
gordiiklerini belirtmislerdir. Alanyazindaki ¢aligmalar da bu tiir destekleyici materyallerin eksikliginin
programin hedeflerine ulagsmada 6gretmenlerin karsilagtigi zorluklar1 artirabilecegini gostermektedir

(Acele & Ates, 2021; Siiglimlii, Mutlu & Cinpolat, 2019).

Son olarak katilimeilar, program yapismin karmasik ve anlagilmasmi zorlastiran bir etken
oldugunu metaforlar yoluyla ifade etmislerdir. Programin bu yapisi, 6gretmenler tarafindan “matrugka”
gibi katmanli bir yapiya sahip olmasiyla tanimlanmistir. Bu metafor, programin dgretmenlerin igerigi
kavramada ve uygulamada zorlanabilecegine isaret etmektedir. Alanyazinda yer alan caligmalarda
egitimde sadelestirilmis ve anlagilir bir yapimin gerekliligine vurgu yapilmas1 (OECD, 2024; Tucker,
2011), 6gretmenlerin programin karmasik yapisi nedeniyle duyduklar kaygiy1 dogrular niteliktedir.

Bu caligsma, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin sinif 6gretmenleri tarafindan genel olarak olumlu
karsilansa da uygulama siirecinde gesitli zorluklarla karsilasma endisesi tasidiklarini gostermektedir.
Ogretmenler programin 6grenci merkezli, beceri ve etkinlik temelli olmasi ile degerler egitimi odakli
yapisin1 desteklemis, ancak sinav baskisinin devam etmesinin bu hedeflere ulagmay1 zorlastiracagini

belirtmistir. Bu baglamda, Tiirkiye'de siire¢ odakli bir egitimin etkili olabilmesi i¢in sinav sistemine
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yonelik yapisal degisiklikler yapilmasi Onerilmektedir. Ayrica programin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin daha fazla rehberlik ve destek materyaline ihtiya¢ duydugu,
teknolojik altyapmin giliglendirilmesi gerektigi ve 6gretmenlere programin yaninda kilavuz kitaplarin
sunulmasinin faydali olacagi goriisleri 6n plana g¢ikmustir. Pilot ¢aligmalarin yapilmamasi ise
Ogretmenlerin programa uyum saglayamama kaygisim1 ortaya c¢ikarmig, uygulama siirecinde

karsilasilmasi olas1 sorunlarin dngoriilememesine neden olmustur.

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli egitimde yeni yaklasgimlar sunma hedefiyle gelistirilmis olup,
basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in izleme g¢aligmalar1 ve &gretmenlerin uygulama siirecindeki
ihtiyaglarina gore revizyonlar yapilmasi beklenmektedir. Bu baglamda dgretmenlerin goriisleri, egitim
reformlarmin gelistirilmesinde ve mevcut yapinin iyilestirilmesinde dikkate alinmasi gereken énemli bir
kaynak olarak degerlendirilmektedir. Bu ¢alismadan hareketle gelecekte yapilacak arastirmalara ve bu

alanda yeni ¢aligmalar ger¢eklestirmeyi planlayan aragtirmacilara su 6neriler sunulabilir:

e Farkli cografi bolgelerde, daha genis ve g¢esitli 6rneklem gruplaryla, farkli arastirma

yontemleriyle tasarlanan kapsamli ¢caligmalar yiiriitiilebilir.

e Farkli branslardaki 6gretmenlerin yani sira 6grenci ve velilerin goriislerini kapsayan ¢ok

yonlii arastirmalar gergeklestirilebilir.

e TYMM’nin etkililigini belirlemeye yonelik olarak Ogrencilerin akademik basaris1 ve

psikososyal gelisimleri iizerindeki etkilerini inceleyen nicel ve nitel galigmalar yapilabilir.

e TYMM’nin uygulanmas siirecinde karsilasilan sorunlari ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim
oOnerilerini ele alan eylem arastirmalar1 tasarlanabilir ve bu dogrultuda uygulamaya doniik

politika onerileri gelistirilebilir.
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