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Ilkokul Ogrencilerinin Akic1 Okuma Becerilerinin Gelistirilmesi:
Yontemler ve Oneriler

Improving Primary School Students’ Fluent Reading Skills: Methods and
Recommendations

Alper Aytag

Glrsu Science and Art Center, Bursa, Turkiye

Ozet

Bu galismada ilkokul 6grencilerinin akici okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik yontemlerin tanitilmasi amaglanmistir.
Okuma, ilkokul doneminde planli bir sekilde yurutiulen ve kazandirilan bir beceridir. Bu baglamda oncelikli olarak ilkokul
ogrencilerinin okumalarinda belirli bir akicilik diizeyine ulasilmasi amaglanmaktadir. Yani 6grencilerin sesli okumalarinda belirli
bir akiciligin saglanmasi gerekmektedir. Bu ¢alismada akici okuma becerilerinin bilesenleri, akici okumanin énemi, 6grencilerin
yapmis olduklari okuma hatalari, akici okumayi gelistirmek icin uygulanan gesitli yontemler agiklanmaya ¢alisilmistir. Buna gore
akici okuma kelime tanima (dogru okuma), okuma hizi (otomatiklik), prozodi olmak uzere, birbiri ile iliskili, lic temel bilesenden
olusmaktadir. Akici okuma ile okudugunu anlama becerileri arasinda pozitif yonde iliski bulunmaktadir. Yani 6grencilerin akici
okuma diizeyleri arttikca okudugunu anlama diizeylerinin de arttigini séylemek miimkiindiir. Ogrencilerin okumada yaptiklari bazi
hatalar bulunmaktadir. Okuma hatalarinin Ustesinden gelmek ve akici okuma becerilerini gelistirmek igin bazi yontemler
bulunmaktadir. Bu calismada agiklanan yontemler; tekrarlayici okuma yontemi, esli (ikili) okuma yontemi, arkadasla okuma
yontemi, norolojik etki yontemi, koro halinde okuma ydntemi, kelime tekrar yontemi seklinde siralanabilir. Calismanin sonunda
kuramsal bilgiler ve arastirmacinin saha tecriibelerinin birlestigi oneriler sunulmustur.

Anahtar kelimeler: ilkokul Ogrencileri, Okuma, Okuma Akiciligi, Akici Okuma Becerileri, Yontemler, Oneriler.

Abstract

This study aims to introduce methods for improving the fluent reading skills of primary school students. Reading is a skill that is
carried out and acquired in a planned manner during primary school. In this context, it is primarily aimed to reach a certain level
of fluency in the reading of primary school students. In other words, a certain fluency should be achieved in students’ oral reading.
In this study, the components of fluent reading skills, the importance of fluent reading, reading errors made by students, and
various methods applied to improve fluent reading were to be explained. Accordingly, fluent reading consists of three interrelated
components: word recognition (accurate reading), reading speed (automaticity), and prosody. There is a positive relationship
between fluent reading and reading comprehension skills. In other words, it is possible to say that as students' reading fluency
levels increase, their reading comprehension levels also increase. There are some mistakes that students make in reading. There
are some methods to overcome reading errors and improve reading fluency skills. The methods described in this study can be

listed as repetitive reading method, paired reading method, reading with friend method, neurological effect method, choral reading

Corresponding author:

Alper Aytag, Glirsu Science and Art Center, Bursa, Turkiye.
Email: alperaytacl0@gmail.com

166


https://orcid.org/0000-0002-5087-8482

Aytag / Egitim Felsefesi ve Sosyolojisi Dergisi |
Journal of Educational Philosophy and Sociology, 2023, Vol. 4(2), 167-176

method, and word repetition method. At the end of the study, theoretical knowledge and the researcher's field experiences are
combined and recommendations are presented.
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GIRIS

Insanlar, yasam seriivenlerini siirdiirebilmeleri icin birbirleri ile iliski igerisine girmek
durumundadirlar. Bu kapsamda insanlar birbirlerine diigiincelerini ve duygularin1 aktarmaktadirlar. Bu
aktarim siirecinde ise cesitli semboller kullanilmaktadir. insanlar arasindaki iliskinin saglanmasinda
kullanilan bu semboller ise kelimelerdir. Insanlarin kelimeler araciligiyla duygu ve diisiincelerini
birbirlerine aktarmalarina dil adi verilmektedir. Dil, insanlarin birbirleriyle anlasmalarini, herhangi bir
konuda mutabakata varmalarini saglayan bir iletisim aracidir (Chomsky, 2010; Karatay, 2014). Bu
bakimdan dil 6gretimi 6nem arz etmektedir. Dil 6gretiminde 6ne ¢ikan temel faaliyet alanlarindan biri
okuma dgretimidir (Ulper, 2010). Bu bakimdan okuma becerilerinin, ézellikle ilkokul donemindeki
ogrencilere, nitelikli bir sekilde kazandirilmasi gerekmektedir. ilkokul dénemindeki okuma
becerilerinin basinda ise akicit okuma becerilerinin geldigini sdylemek miimkiindiir. Bu dogrultuda bu
calismada akici okumanin ne oldugu ve akici okumayi gelistirmek icin hangi yOntemlerin

uygulanabilecegi tizerinde durulmustur.

Akic1 Okuma

Okuma, yazar ile okuyucu arasindaki etkilesimsel bir siireci ifade eder. Yazar, bir metni belli
bir ana diislince ekseninde kurgular ve bu dogrultuda okuyucuya bir mesaj verir. Okumadaki nihai amag
okunan metnin anlaminin ortaya ¢ikartilmasidir. Anlama ve anlamlandirma siireglerinde 6nbilgilerin de
6nemli bir yerinin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bunun yani sira okuma belirli bir ama¢ ve uygun
bir yontem dogrultusunda gergeklestirilen bir faaliyettir (Akyol, 2006a; Giines, 2016). Verimli ve
nitelikli bir okumanin gerceklesebilmesi i¢in okuma faaliyetinin akici olmasi gerekmektedir (Keskin ve

Bastug, 2013).

Akici okuma, bir metnin belirli bir hizda ve dogru bir sekilde sesli olarak okunmasini ifade
etmektedir. Akict okumanin birbiri ile iligkili ti¢ temel bileseni vardir. Bu bilesenlerden ilki kelime
tanima veya dogru okuma olarak ifade edilir (Rainski, 2010). Kelime tanima, bir metindeki kelimelerin
algilanmas1 ve dogru bir sekilde seslendirilmesidir. Akic1 okumanin ikinci bileseni ise okuma hizi veya
otomatiklik olarak ifade edilir. Okuma hiz1 bir metindeki kelimelerin belirli bir hiz ile seslendirilmesidir.
Bu noktada birey ne kadar ¢ok kelimeyi tanirsa, yani dogru bir sekilde seslendirirse, okuma hiz1 da o

Ol¢iide artmaktadir. Akici okumanin ilk iki bileseni arasinda siki bir iligki s6z konusudur. Bu ilk iki
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asamadan sonra ise akici okumanin ti¢iincii bileseni olan prozodi gelmektedir. Prozodi veya prozodik
okuma bir metnin vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek, metnin anlamini verecek sekilde
seslendirilmesini ifade etmektedir. Akici okumanin ilk iki bileseninin prozodi ig¢in dnkosul oldugu

sOylenebilir (Allington, 2006; Kuhn vd., 2010).
Akic1 Okumanin Onemi

Okumanin nihai amaci anlamadir. Yani okuma eylemindeki ama¢ okuyucunun bir metni
anlamlandirmasidir (Akyol, 2006b). Akict okuma bu noktada kritik bir 6neme sahiptir. Akic1 okumanin
okudugunu anlama ile iliskisini ortaya koyan bir¢ok bilimsel calisma mevcuttur. Ornegin, Aytag’in
(2017) ilkokul 2., 3., 4. sinif 6grencileri ile yapmis oldugu bilimsel bir ¢alismada 6grencilerin prozodik
okuma diizeylerinin okudugunu anlama diizeylerini etkiledigi saptanmistir. Yani iyi diizeyde prozodik
okuma yapan 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin de o 6lgiide iyi oldugu sdylenebilir. Benzer
bir sonuca Bastug ve Akyol’un (2012) arastirmalarinda ulasilmistir. Basaran’a (2013) gore de akict
okuma, okudugunu anlamanin bir gostergesidir. Klauda ve Guthrie (2008) de akici okuma becerilerinin
bilesenleri ile okudugunu anlama arasindaki iliskiye vurgu yapmustir. Buna bir¢cok 6rnek arastirma

sonucu siralanabilir. Ozetle akici okuma ile okudugunu anlama arasinda bir etkilesim bulunmaktadir.

Akict okuma becerisi ilkokul doneminde kazandirilmaktadir. Bununla birlikte akici okumanin
diger siif seviyelerinde de etkisini gorebilmek miimkiindiir. Bilge’nin (2023) arastirma sonuglar1 bu
bakimdan 6nemlidir. S6z konusu arastirmada ortaokul 8. sinif 6grencilerinin akicit okuma becerileri ile
Liseye Giris Sinavi (LGS) basarilar1 arasinda pozitif yonde iliskiler saptanmistir. Arastirmada akici
okuma becerilerinin LGS bagarisini etkiledigi belirlenmistir. Buna gore akici okuma diizeyleri yiliksek
olan bireylerin LGS basarilarinin da yiiksek olabilecegini soylemek miimkiindiir. Bu aragtirma sonucu,
ilkokul diizeyinde kazandirilan akici okuma becerilerinin sonraki sinif seviyelerinde bile kritik bir

oneme sahip olabildiginin bir gostergesidir.
Okuma Hatalan

Ogrencilerin sesli okuma esnasinda yaptiklar1 baz1 hatalar bulunmaktadir. Bu hatalar grencinin
okuma akiciligini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu okuma hatalarini “atlayip gegmeler ve eklemeler”,

“ters ¢evirmeler”, “tekrarlar” olmak iizere ii¢ ana grupta toplamak miimkiindiir (Akyol, 2006a, s. 243-

244).

o Atlayip gecmeler ve eklemeler: Ogrenciler okumada eklemeleri siklikla yapmamaktadirlar.
Ogrencilerin yapmis olduklar1 eklemelerin ise anlam biitiinliigiinii bozmadig1 soylenebilir.
Ogrenci okumada eklemeleri fazla yapmiyorsa, endise edecek bir durum séz konusu degildir.
Bu noktada énemli olan okuma hatasi atlayip gegmelerdir. Ogrenci ciimleyi okurken harf, hece,

kelime atlayabilir. Bu durum hizli okuma kaygisi, dikkatsizlik, harfleri taniyamama veya
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karigtirma gibi sorunlardan kaynaklanabilmektedir. Atlayip ge¢mede Onemli olan husus
ogrencinin neden bu atlamay1 yaptigidir. Ogrencinin atlayip gegme hatasini yaptigi kelimeler
Ogrenciye tekrar okutulur. Eger 6grenci kelimeyi bu tekrar okutmada da dogru bir sekilde
okuyamiyorsa, bu bir soruna isarettir.

o Ters cevirmeler: Ogrencilerin okuma esnasinda yapmis olduklari ters ¢evirmelerin siklikla
goriildiigli donem ilkokul 1. siftir. Yani okuma becerisinin kazandirilmaya baslandigi
donemde One ¢ikan bir okuma hatasidir. Bu hatalara “d” harfinin “b” harfi olarak telaffuz
edilmesi Ornek olarak verilebilir. Aym1 soruna hece ve kelimelerde de rastlanabilir. “Ev”
kelimesinin “ve” seklinde okunmasi buna 6rnek olarak verilebilir.

e Tekrarlar: Ogrencilerin okuma esnasinda yapmis olduklari tekrarlarm en énemli sebebi kelime
tamimada yasadiklar1 zorluklardir. Yani akici okumanin ilk bileseninde bir sorun mevcuttur.
Ogrencinin yaptig1 tekrarlar dikkatle takip edilmeli ve sorun devam ediyorsa gesitli yontemlere
basvurulmalidir. Oncelikle 6grenciye kendi seviyesinin altinda metinler okutulmali ve sorunun

devam edip etmedigi kontrol edilmelidir (Akyol, 2006a; Yilmaz, 2019).

Akic1 Okuma Becerilerini Gelistirme Yontemleri

Akic1 okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢esitli yontemler bulunmaktadir. Bu
yontemler; Tekrarlayici okuma yontemi, esli (ikili) okuma yontemi, arkadagla okuma yontemi, nérolojik

etki yontemi, koro halinde okuma yontemi, kelime tekrar yontemi, seklinde siralanabilir.

Tekrarlayici Okuma Yontemi: Akici okuma becerisini gelistirme yontemleri arasinda en yaygin
olarak kullanilan yontem oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogrencinin okumasinda akicilik saglanana
kadar tekrarli bir sekilde devam eden okuma tiiriidiir (Samuels, 1979). Oncelikli olarak metin segimin
yapilmasi gerekiyor. Segilen metnin dgrencinin seviyesine uygun olmasina dikkat edilmelidir (Ulper,
2010). Bu yontemde 6grencinin okumasini bir yetiskinin takip etmesi gerekmektedir (Yilmaz, 2009).
Frey ve Fisher’a (2018) gore metnin uzun olmamasi gerekmekte ve bu dogrultuda 50 ile 200 kelime
araliginda olmasi yeterli kabul edilmektedir. Dogru metin se¢imi yapildiktan sonra okuma agamasina
gecilebilir. Okuma asamasinda 6grenci metni sesli bir sekilde okumaya basladiginda yetigskin de
6grencinin okumasini takip eder. Yetiskin, 6grencinin yanlis okudugu kelimelerde 6grenciyi durdurarak,
ogrencinin kelimeyi tekrar okumasini ister. Ogrenci kelimeyi dogru okuduktan sonra, dgrencinin
okumaya devam etmesi saglanir. Ogrenci kelimeyi dogru bir sekilde okuyamazsa, yetiskin kelimenin
dogru bir sekilde okumasini yapar ve sonrasinda 6grencinin de kelimeyi dogru sekilde okudugundan
emin olduktan sonra okuma devam eder. Bu durum yanlis okunan tiim kelimelerde ayni sekilde devam
eder. Yani bu yontemde 6grenci metindeki tiim kelimeleri dogru bir sekilde okuyana kadar okuma siireci

devam eder.
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Esli (Ikili) Okuma Yontemi: Bir yetiskin veya okuma diizeyi 6grenciden daha iyi olan bir
yardimci esliginde yapilan okuma yontemidir (Topping ve Lindsay, 1992). Oncelikle metin se¢iminin
yapilmast gerekmektedir. Segilecek olan metnin Ogrencinin seviyesinin biraz daha iistiinde olmasi
gerekmektedir. Dogru metin se¢imi yapildiktan sonra okuma asamasina gecilebilir. Okuma siirecinde
ogrenci ile yetiskin ayn1 metni es zamanl bir sekilde okumaya baslarlar. Ogrencinin yanlis okudugu
kelimelerde yetiskin hemen miidahale etmemeli, dort veya bes saniye kadar beklemelidir. Bu siirede
ogrenci kelimeyi dogru bir sekilde okuyamryorsa, yetiskin kelimenin dogrusunu okumalidir. Ogrenci de
kelimeyi dogru bir sekilde okudugunda okuma siirecine devam edilir. Bu durum, yanlis okunan tiim
kelimeler i¢in aynmi sekilde uygulanir. Okuma siirecinde yetigskin okuma hizin1 6grenciye gore

ayarlamaya 6zen gostermelidir (Akyol, 2006b; Aytan, 2015).

Arkadasla Okuma Yéntemi: Bu yontem esli okuma yontemine benzerdir. Bununla birlikte bir
farklilik s6z konusudur. Esli okuma yonteminde 6grencinin okuma siirecine eslik eden yardimcinin
okuma diizeyi 6grenciden daha iyidir. Arkadagla okuma yonteminde ise okuma diizeyleri ayn1 olan iki
ogrenci okuma yapmaktadirlar. Ogrencilerin yas seviyeleri farkli olabilir ama okuma diizeylerinin
mutlaka ayni olmasi 6nem arz etmektedir (Akyol, 2006b). Bu yontemin 6ne ¢ikan 6zelligi arkadaslarin
birbirlerinin okumalarin1 denetlemeleridir. Yani okuma siirecinde arkadaslar, birbirlerini kontrol

ederler. Bu da okumada bir denetim mekanizmasi olusturur (Mastropieri vd., 1999).

Norolojik Etki Yontemi: Bu yontem esli (ikili) okuma yontemine benzerdir. Aralarindaki en
onemli farklilik okuma siirecindedir. Bu yontemde okuma stirecinde yetiskin veya okuma diizeyi daha
iyi olan bir yardimei, 6grencinin birkag saniye daha 6niinden sesli okuma yapar (Flood vd. 2005; Raisnki
vd., 2010). Ogrenci ise yetiskinin veya yardimcinin okumasini geriden sesli olarak okuyarak takip eder.
Bu yontemde yetiskin veya yardimci sesli okuma yaparak, sesli okunan kelimelerin 6grencinin zihninde
ses ve sembollerin birlesmesini sagladigi ve bunun sonucunda zihinsel bir etkinin olustugu
varsayilmaktadir. Ayrica bu okuma yénteminde okuyucu okunan kelimeyi duyar, metinde parmagi ile
takip eder ve kendisi de kelimeyi sesli olarak okur (Rasinki, 2010; Heckelman, 1969). Yani bu okuma

yonteminde birden ¢ok duyu organini harekete gegiren bir sistem mevcuttur.

Koro Halinde Okuma Yéntemi: Bu yontemde birden fazla 6grenci bir metni sesli bir sekilde
ayni anda okurlar. Bu yontemde 6zellikle siirlerin etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu yontem iki
farkli sekilde uygulanabilir. Bir metin sinifca toplu halde okunabilir veya bir 6grenci okuma yaptiktan
sonra sirayla diger 6grenci okuma yapabilir (Akyol, 2006b). Bu yontemin en biiylik avantaji zayif
okuyucu ile iyi okuyucuyu bir araya getirmesidir. Okuma esnasinda iyi okuyucu zayif okuyucuya hem

yol gosterici hem de motivasyon kaynagi olabilir (Ferrara, 2012).
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Kelime Tekrar Yéontemi: Bu yontem tekrarlayict okuma yontemine benzemektedir. Ogrencinin
kelime bilgisinin yapilanmasinda etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu yontemin uygulanmasinda

belirli kural ve asamalar bulunmaktadir (Y1lmaz, 2008):

e Ogretmen bir metin secer ve dgrenciye bu metni okutur. Ogrenci metni okurken, dgretmen
Ogrencinin yanlis okudugu kelimeleri ufak boy kartlara yazar.

e Ogrenci metni okumay1 bitirdikten sonra dgrenciye bu kartlar1 okutur. Ogrenci karttaki kelimeyi
dogru bir sekilde okursa, o kart kenara konur. Burada bes saniye kurali mevcuttur. Ogrenci
karttaki kelimeyi bes saniye icerisinde okuyorsa, 6grencinin o kelimeyi dogru okumus oldugu
kabul edilir. Aksi halde kelime yanlis okunmus kabul edilir.

e Ogretmen dgrencinin yanhs okudugu kelimenin dogrusunu telaffuz eder ve &grencinin de
kelimeyi dogru bir sekilde okumasini saglar. Ogretmen kelimenin yazildig1 kagidi 6grenciye
gosterir ve birden fazla tekrarlayarak okumasini ister. Diizeltilen kelime kartlari, sonra tekrar
Ogrenciye sunulmak iizere, kaldirilir. Yanlis okunan kelime kartlar1 ise siranin altina konur.

e Ogrencinin okuma hatas1 yaptig1 kelime kartlar1 6grenciye okutulur. Sonrasinda tiim kelime
kartlar1 6grenciye tekrar okutulur. Ogrencinin bu uygulamadan basarili say1lmast i¢in kendisine
ard arda sunulan iki kartta yazili kelimelerde hata yapmamasi gerekmektedir (Jenkins ve Larson,

1979; aktaran Yilmaz, 2008).

SONUC ve ONERILER

Bu ¢alismada temel olarak, ilkokul 6grencilerinin akict okuma becerilerinin gelistirilmesine
yonelik yontemlerin agiklanmasi amaglanmistir. Bu kapsamda akici okuma becerilerinin bilesenleri,
akic1 okumanin 6nemi, 6grencilerin yapmis olduklart okuma hatalari, akici okumayi gelistirmek igin

uygulanan ¢esitli yontemler agiklanmaya galigilmugtir.

Akict okuma kelime tanima (dogru okuma), okuma hizi (otomatiklik) ve prozodi olmak iizere,
birbiriyle iligkili, ii¢ temel bilesenden olugsmaktadir. Buna goére bir okuyucun akici okuma yapabilmesi
i¢in ilk kosul kelimenin taninmasi yani dogru bir sekilde telaffuz edilmesidir. Okuyucu kelimeleri dogru
sekilde okudukca da okuma hiz1 da o Glgiide artacaktir. Bu iki bilesenin iligkisine ise otomatiklesme
ismi verilmektedir. Bununla birlikte bu iki degiskenin iliskisi ile okuma akiciliginin saglanmasi yeterli
olmamaktadir. Bu noktada karsimiza prozodi kavrami ¢ikmaktadir. Prozodi, bir okuyucunun bir metni
vurgu ve tonlamalarina dikkat ederek yapmis oldugu okumayi ifade eder (Rasinski, 2010). Aslinda bu
okuma sekline prozodik okuma veya okuma prozodisi ismini vermek daha yerine olur. Prozodik okuma
yapan bir okuyucu metnin anlami ve konusuna uygun bir okuma yapar. Yani okuyucu metnin duygusunu

dinleyiciye iletmis olur.
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Akic1 okuma becerisi ile okudugunu anlama arasinda bir iliski s6z konusudur (Benjamin ve
Schwanenflugel, 2010). Akict okuma becerisi iyi diizeyde olan bir bireyin okudugunu anlama diizeyinin
de o dlgiide iyi diizeyde oldugunu sdylemek miimkiindiir. Okudugunu anlama becerisinin de diger tim
derslere yonelik akademik basarilari etkiledigi diistiniildiigiinde, akict okuma becerisinin ne kadar
onemli oldugu ortadadir (Rupley vd., 2020). Bu yiizden 6grencilerin okuma akiciliklarinin belirli bir
diizeyin tlizerine ¢ikarilmasi gerekmektedir. Ayrica 6grencilerin okuma akiciliklarini engelleyen bazi
okuma hatalart mevcuttur (Hudson vd., 2020). Okuma hatalarinin giderilmesi ve okuma akiciliginin
saglanmasi i¢in de ¢esitli yontemler bulunmaktadir. Bu arastirmada tanitilan yontemler sirasiyla;
tekrarlayict okuma yontemi, esli (ikili) okuma yontemi, arkadasla okuma yontemi, norolojik etki

yontemi, koro halinde okuma yontemi, kelime tekrar yontemi seklinde siralanmaktadir.

Ogrencilerin akici okuma becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan ydntemler, 6grenme-6gretme
siirecinde sinif ortaminda Ogretmenler tarafindan uygulanabilecegi gibi, bu yontemlerden bazilari
ogrenci velileri tarafindan da evlerde uygulanabilir. Ogrenci velilerinin evlerde uygulayabilecekleri
yontemlerin basinda tekrarlayici okuma yontemi, esli (ikili) okuma ydntemi ve ndrolojik etki
yonteminin geldigi sdylenebilir. Bu yontemlerin uygulanmasi i¢in 6grencinin yaninda bir yetiskin veya
yardimcinin olmasi yeterlidir. Bu yardimci 6grencinin anne ve babasi olabilecegi gibi okuma diizeyi
ogrenciden daha iyi bir kisi de olabilir. Yontemlerin uygulanmasinda 6grenci velilerinin oncelikli olarak
dikkat etmesi gereken nokta metin se¢imidir. Bunun i¢in bir alan uzmanina veya 6grencinin sinif
6gretmenine danisilmasi, dogru metin se¢imi i¢in dnemlidir. Dogru metin se¢imi yapilmazsa uygulanan
yontemin de etkililik diizeyi diisecektir. Dogru metin se¢imi yapildiktan sonra da yontemler, belirlenmis
olan asamalaria uygun bir sekilde, uygulanmalidir. Tekrarlayici okuma yontemi ile esli (ikili) okuma
yontemi arasindaki farkin metin se¢imi oldugu gozden kagirilmamalidir. Tekrarli okuma yonteminde
Ogrencinin seviyesine uygun bir metin segilirken, esli (ikili) okuma yOnteminde ise Ggrencinin
seviyesinin biraz iizerinde metin segimi yapilmaktadir. Ogrenciye uygun metin segiminde ise 6grencinin
bulundugu smif diizeyinden ziyade, 6grencinin mevcut diizeyi 6nem arz etmektedir. Yani bir 6grencinin
okuma diizeyi, bulundugu smifin diizeyinde olmayabilir. Ornegin ilkokul 3. simifta 6grenim goren bir
Ogrencinin okuma diizeyi 2. sif diizeyinde olabilir. Bunun belirlenmesi i¢in de mutlaka sinif
Ogretmeninin goriisii alimmalidir. Clinkii 6grenme-0gretme siirecinde simif ortaminda 6grenciyi en iyi
takip edip taniyan kisi, o 6grencinin smif égretmenidir. Bunun yam sira okuma becerileri konusunda

uzman olan bir kisiden de yardim alinabilir.

Okuma becerilerinin temelinin atildigi donemin ilkokul oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Ogrencilerin 6grenme siirecinin aile tarafindan desteklenmesi dnem arz etmektedir. Yani 6gretmen ile
ailenin igbirligi ile yiiriitiilen siire¢, 6grencinin 6grenme yasantisindan aldigi verimi arttirabilmektedir.
Bu yiizden bu derleme ¢alismas1 kapsaminda agirlikli olarak ailelere yonelik oneriler sunulmaktadir.

Aileler akict okuma becerisi yontemlerinin genel ilkelerini dikkate alarak kendileri de cesitli

172



Aytag / Egitim Felsefesi ve Sosyolojisi Dergisi |
Journal of Educational Philosophy and Sociology, 2023, Vol. 4(2), 167-176

uygulamalar tasarlayabilirler. Bu dogrultuda kelime tekrar yontemine benzer bir uygulama yapilabilir.

Su sekilde bir uygulama 6rnek olarak sunulabilir:

e Oncelikle dogru metin se¢imi yapulir.

e Ogrenci metni okurken &grenci velisi veya yardimci, 6grencinin yanls okudugu kelimelerde
ogrenciyi durdurur ve kelimenin dogrusunu okur ve 6grencinin de kelimeyi dogru okudugundan
emin olduktan sonra okuma siireci devam eder. Ogrenci velisi veya yardimei, 6grencinin yanls
okudugu kelimeleri not eder.

e Ogrenci velisi veya yardimci, 8grencinin yanls okudugu kelimeleri kiigiik kAgitlara yazar.

e Ogrenci velisi veya yardimc, ara sira dgrenciyi yanina ¢agirip, kelime kagitlarim rasgele secip
ogrenciye okutur. Ogrencinin zorlandig1 kelimelerde 6grenci velisi veya yardimei, kelimenin
dogrusunu okur ve 6grencinin de okumasini saglar.

e Ogrenci tiim kelimeleri dogru sekilde okudugunda, bu kelimelerin yer aldigi metin tekrar
Ogrenciye okutulur.

e Ogrenci metindeki tiim kelimeleri hatasiz bir sekilde okudugunda calisma tamamlanmis olur.
Eger baz1 kelimelerde hatali okuma devam ediyorsa, tekrar kelime ¢alismasina geri doniiliir.

e Bu yontemde asamali sistem uygulanmalidir. Metinlerin zorluk seviyesi kademeli sekilde

arttirilmalidir.

Bu yo6ntemin uygulanmasinda 6grenci velileri 6grencinin yapmis oldugu dogru okumalarda
cesitli odiilllendirmeler yapabilir. Bununla birlikte 6grencinin yanlis okudugu veya okumakta gili¢lilk
cektigi kelimeler igin ceza sistemi uygulanmamalidir. Bu noktada Ogrencinin yanlis okudugu
kelimelerde ipuglar1 verilmelidir. Ogrenciye sert tepkiler verilmemelidir. Aksi halde 6grenci, okumaya

kars1 olumsuz tutum gelistirebilir.
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